
Proletari din toate ţările, uniţi-vă! 

COLOCVII 
LA ÎNCEPUT DE 

Acad. Şt. BĂLAN 
Minis t ru l I n v ă t ă m î n t u l u i kî 

Amploarea pe care o cunoaşte dezvoltarea învăţămîntului din 
patria noastră se înscrie printre marile izbînzi ale politicii partidului. 
Vasta reţea de şcoli de toate gradele cuprinde peste 4 milioane 
de copii şi tineri. Statul distribuie anual, gratuit, pentru elevii din şco­
lile generale şi i'cee mai mult de 25 de milioane de manuale. In anii 
care vin învăţămmtul va cuprinde aproape un sfert din populaţia ţării. 
In perspectivă, mărirea duratei învăţămîntului obligatoriu va fi o altă 
mare realizare. 

„Aşezat pe temelia concepţiei înaintate despre natură şi socie­
tate, folosind tradiţiile progresiste ale şcolii româneşti şi experienţa 
pedagogică universală, strîns legat de cerinţele mereu creseînde ale 
construcţiei socialiste, învăţămîntul din ţara noastră joacă un rol de 
seamă în formarea tinerelor generaţii şi educarea omului nou, în 
ridicarea nivelului cultural şi de conştiinţă al întregului popor, în 
spiritul înaltelor idei ale umanismului socialist. Nivelul actual al 
societăţii noastre impune ridicarea pe o treaptă şi mai înaltă a 
cunoştinţelor de cultură generală, ştiinţifice şi tehnice, ale tuturor 
cetăţenilor patriei". Aceste cuvinte lapidare, rostite de tovarăşul Nicolae 
Ceauşescu, au răsunat la tribuna Congresului al IX-lea al Partidului 
Comunist Român. Ele exprimă nu numai un elogiu la adresa învă­
ţămîntului, dar şi o afirmare limpede a locului de cinste pe care acesta 
îl ocupă în opera grandioasă de construcţie a României socialiste. In 
fiecare an apar în oraşele şi satele patriei noastre noi lăcaşuri de 
cultură şi învăţăniînt, dovedind în mod nemijlocit grija părintească 
a partidului şi guvernului pentru educaţia tinerelor generaţii. Feste 
175 de mii de învăţători şi profesori muncesc pe întreg cuprinsul 
ţării cu un înalt spirit de răspundere, cu pasiune şi patriotism pentru 
educarea milioanelor de tineri, pentru făurirea cetăţeanului de mîine, 
constructor înflăcărat al comunismului, om cu o cultură solidă şi 
înzestrat cu înalte calităţi etice. 

In îndeplinirea funcţiei sale sociale şi patriotice-educative învăţă­
mîntul are aliaţi puternici care îi sporesc eficienţa : familia, organizaţiile 
obşteşti, instituţiile de difuzare a culturii, societatea în întregul ei. 

Pentru a înzestra tineretul cu temeinice cunoştinţe de cultură 
generală, cu convingeri morale şi deprinderi de muncă pasionată, 
educatorul însuşi trebuie să se găsească într-un permanent proces de 
dezvoltare. Curiozitatea ştiinţifică, interesul susţinut pentru marile 
cuceriri ale umanităţii în diferite domenii, ale căror elemente de bază 
nu se poate să nc-i fie cunoscute, îl menţin într-o efervescenţă spi­
rituală care imprimă muncii sale un caracter creator. Familia, care, 

5 a s 5 ' m e n e a » are un rol hotărîtor în formarea copilului se cere 
sa ţină seama de numeroasele coordonate ale procesului educativ. Pă­
rinţii trebuie să cunoască problemele esenţiale pe care le pune ştiinţa 
educaţiei. 

Cum presa pedagogică este unul dintre instrumentele cele mai utile 
pentru educatori, întrucît prin însăşi natura ei ridică şi dezbate 
probleme curente, în ansamblul de măsuri menite să ridice calitatea 
învăţămîntului şi a procesului educativ în general s-a prevăzut şi 
editarea revistei „Colocvii despre şcoală, familie şi societate". Revista 
este chemată să întărească propaganda pedagogică, să aducă un spor 
necesar de înţelegere şi pătrundere a problemelor, constituind o tribună 

. ° e z ba t e r i , de schimb rodnic de experienţă între toţi factorii edu­
cativi şi să formeze o opinie publică activă privind educaţia noilor 
generaţii. Atrăgînd în rindul colaboratorilor oameni de ştiinţă, artişti 
Şi scriitori, învăţători, profesori şi părinţi, noua revistă are menirea 
"e a stimula iniţiativa creatoare în problemele multiple ale educaţiei, 
a tuturor celor care, în spiritul umanismului socialist, făuresc în sufletul 
tinerelor generaţii chipul cu înalte trăsături morale ale omului epocii 
noastre. Ea se va strădui să întărească şi să dezvolte sentimentul răspun­
dem educatorilor şi părinţilor chemaţi să dăruiască patriei socialiste 
SSl J ? e măsura înălţătoarelor idealuri spre care poporul nostru se 
îndreaptă, muncind cu abnegaţie sub conducerea înţeleaptă a Partidului 
h ° m U r n l s t Român. Folosind mereu nesecatul tezaur de valori etice, 
ştiinţifice şi culturale din care îşi trage forţa societatea socialistă, revista 
va menţine neabătut acest contact vital cu izvoarele educaţiei comuniste. 

La început de drum urăm revistei „Colocvii despre şcoală, 
tamihe şi societate" cele mai frumoase succese. 

N. T O N I T Z A COPII DIN FĂGĂRAŞ 
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BTNECUVÎNTARE 

A cordîndu-mi-se onoarea să deschid această nouă revistă, 
a învăţămîntului , pentru familia noastră cea mare şi cea 
mică, îmi aduc aminte cu căldură de cel care mi-a pus 
în mînă condeiul : condeiul de piatră, aşa numit 
pe vremuri. 

învăţătorul meu, iubit întotdeauna, adevăratul meu „maes­
tru", peste tot ce am citit o viaţă-ntreagă, rămîne un tînăr 
diacon bălan ea o fecioară, puţin roşcovan, cu barba strînsă 
frumos pe ţăcălie peste gulerul cămeşii întotdeauna alb ca o 
lloare. Se chema Abramescu şi şcoala Petrache Poenaru, citat la 
începuturile ştiinţei noastre de carte. în ce zodie a rămas blîn-
deţea acestui înger de om, deabia ieşit din adolescenţă ? 

Mi-adue aminte de el dimineaţa cu bucurie şi seara melan­
colic. E figura mea principală din toate figurile şi demi-figu-
rile profesorale. 

Am cunoscut în străinătăţile cutreerate mari personalităţi 
ştiinţifice — mai puţin literare — fiecare cu celebritatea me­
ritată. Am fost un auditor de bancă a lui Claparéde. Chipul 
şi individualitatea învăţătorului meu nu a putut fi umbrită de 
niciun savant. 

Cîţi tineri cărturari şi mari speranţe de multe ori legitime, 
se vor fi găsind pr intre învăţătorii de astăzi, cînd şi viaţa lor şi 
viaţa noastră s-a schimbat fundamental ? I-aş îmbrăţişa pe toţi 
şi le-aş strînge pe inimă mîna lor de fraţi şi părintească. 

Mă simt obligat să le fac o mare urare în noile şi generoa­
sele împrejurări de azi : neobosita însufleţire pentru popor şi 
pentru copiii acestui popor inteligent, plin de haruri , creator de 
atîtea belşuguri şi frumuseţi, păstrători în perpetuitate a geniu­
lui românesc. 

Permite-mi iubite învăţător să-mi pun sărutarea mea devota 
pe prima pagină a revistei dumitale. 

T U D O R A R G H E Z I 
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Copilul aduce in viaţa piinnIrini 
mulţii biieiirie. dar nu pentru bucu­
ria In îl naşti, ei pentru bucuriile lui 
viitoare. Şi dacii 'iii va (ine sun nu 
tovărăşie In bălrinuţe, darii iţi en 
line de cald, nşn cum ii ţii In lui. 
cită creme creu să beneficiezi' de 
eiilduru păruiteuseii, esle un lucru 
cure depinde numai de măsura in 
cure ui ştiut să-l creşti, sâ te faci 
cinstit de el. de miisuru in i'ure ai 

izbutii să fuei din el un om adevărul, 
cure u căzui în line tu, mu întreg. 
Concepţia despre ciulii şi om pe 
cure ni creuf-o iu cnpilul lini este 
mai iiisemiiutit decit cruţările. răs­
făţurile sau dimpotricii. asprimile, 
/tcrleiise/c si brii fin ud i le pir cure 
părinţii, le impari uneori Iu nimc-
reulii, după cum le cine. supuşi, 
propriilor lor stări sufleteşti. 

Există o distantă pe rare o pune. 
părintele intre el şi copilul Ini. 
.Iccustă distantă nu c făcută din 
duritate, diutr-o e.i igen ţii ilogicii 
/teatru cit fiecărui cupil ii ceri pe 
măsura lui. ii ceri să decină cel tuni 
bun td însuşi, şl nu uliul, pe cure 
l-ui luat de model şi eu rurr copilul 
tău nu seamănă, a din propriu 
In imagine pe care o aşezi in fapt 
ochilor lui. şi cure ii i/ispirii copi­
lului Unt admiraţie şi respect. 

Cred di unul dintre cele mai 
grele lucruri pe mir trebuie să le 
facă un părinte este să giiseuseă, cu 

niIci eforI. dacă n-a găsit din instinct, 
măsura justă în Ire distantă şi apro­
piere, este sit fie prieten eu copilul 
lui şi in acelaşi ttmji sit-l facă să 
simtă ai /irielc/iia asta c de altă 
natură decit toate celelalte, li prie­
tenia intre c.rperienIii şi neştiin ţă, 
intre echilibru şi fireasca şovăială a 
adui re na ştie încă să aleagă, 
in Ire j> ii Irre şi fragilitate. 

Cu să dobi ndeuscă din partea 
copilului o sinceri Iu Ic abso/ulă. tre­
buie să fir absolut sincer eu el. Cea 
mai mică minciună pe care o des­
coperă copilul răsti,antă în mintea 
lui nu intimii credinţa in cinstea 
piirinlidui lui. dar şi naţiunea de 
udecăr. Dacă tulit suu muma nun le, 
pe el sau pe allcineva, înseamnă 
cit minciuna e bună. foloseşte la 
ceea, şi adevărul se cere numai 
copiilor, uşa cum li se cer multe 
lucruri grele şi necesare: să doarmă 
tind nu le e somn, să fie cuminţi 
tind Ic cine să zburde, să mănince 
ceea ee le e folositor, dar nu le 
pliice. Şi nimici, nuturul cit l'iate 
aceste ceri ii ţe părut teşii foarte drepte, 

L U C I A DEMETRIUS 
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încă din secolul al XVIH-lea, 
Pestalozzi observa că cea dinţii 
şcoală firească este famil ia , iar 
învăţătorul cel mai bun este mama. 
în „Leonard şi Gertruda" dă ex­
presie, sub forma vie a faptelor pe 
care le narează, convingerii că viaţa 
de familie este temelia dezvoltării 
personalităţii omului; casa părin­
tească este şcoala cea mai eficientă, 
iar munca şi disciplina morală din 
familie constituie temeiul învăţăturii 
unui om pe toată viaţa. 

în condiţiile societăţii burgheze 
problema educaţiei în familie era 
insă o chestiune individuală. In 
condiţiile societăţii noastre, în care 
familia a suferit mutaţii atît in 
structură cit şi in funcţia ei socială, 
rolul ce îi revine in educarea tine­
rei generaţii, fără a se fi diminuat, 
capătă un alt conţinut. Aportul 
familiei la educarea tinerelului nu 
derivă numai din considerente indi­
viduale, ci din însăşi structura orîn-
duirii noastre sociale. Ponderea fa­
miliei continuă să fie însemnată, 
în Irit cit edificarea omului nou a deve­
nit o problemă cheie in formarea noii 
conştiinţe sociale şi, ea atare, educa­
ţia în familie implică o răspundere 
marc faţă de societate şi faţă de stat. 
Familia se aliniază în frontul celor­
lalţi factori care contribuie la forma­
rea tinerei generaţii (organizaţiile 
de masă, mass-media-uri etc.). 

Nu-i poate scăpa nici unui cer­
cetător avizat al fenomenului edu­
caţie, in contextul fenomenelor noi 
ale societăţii noastre de astăzi, fap­
tul, extrem- de semnificativ, al 
creşterii interesului şi preocupărilor 
familiei pentru problemele de educa­
ţie, în locul unei educaţii empirice, 
părinţii simt tot mai mult nevoia 
ungi călăuziri ştiinţifice în munca 
lor de educatori naturali. 

Activitatea educativă ce se des­
făşoară in şcoală sc extinde, cum e 
şi firesc, şi dincolo de zidurile ci 
într-o variată reţea de raporturi cu 
ceilalţi factori educativi şi, îndeosebi, 
eu familia. Prin relaţiile care se 
stabilesc între şcoală şi familie, 
aceasta din urmă este îndrumată 
şi ajutată să se apropie tot mai 
mult de obiectivele educative ale 
şcolii. Nimeni nu poate tăgădui că 
legătura strinsă dintre şcoală şi 
familie răspunde unei cerinţe peda­
gogice fundamentale. 

Ajutorul pe care-l primeşte din 
partea şcolii, fără să fie subestima-
bil, nu este totuşi suficient. Pentru 
ca familia să-şi poată îndeplini 
funcţia socială de mare răspundere, 
este necesară o muncă susţinută 
de îndrumare, de orientare ştiinţi­
fică şi, de ce n-am spune-o, de „educa­
re" continiiă a ci. 

Nevoia de înarmare a familiei cu 
noţiuni ştiinţifice în probleme de 
educaţie, pe de o parte, cerinţele pe 
care le ridică familia însăşi în cu­
noaşterea unor metode şi procedee 
utile şi adecvate, pe de altă parte, le 
constată oricine trece pragul unei. 
şcoli şi ne stau mărturie învăţătorii 
şi profesorii, solicitaţi de părinţi 
să ajute, să îndrume şi să intervină în 
munca de educaţie ce se desfăşoară 
în familie. 

O largă dezbatere a problemelor de 
educaţie şi a rolului familiei îşi 
face loc în presa şi publicistica noas­
tră . 

Găsim că nu este lipsit de interes 
să aflăm opinia unor specialişti, 
care, prin specificul preocupărilor 
si muncii lor, sînt mai „acasă" în 
această problemă. 

Red.: Care este rolul familiei 
în educaţia copiilor? 

Prof. UDÍT. T U D O R B U G N A -
R1U: Rolul familiei în procesul 
educat iv este incontestabil . To­
tuş i , pe măsura îndepăr tăr i i de 
vî rs ta preşcolară, influenta educa­
t ivă a famil iei , deşi impor t an tă , 
descreşte în mod firesc. Dacă prin 
educaţ ie se înţelege procesul de 
t ransmi te re a cunoşt inţelor nece­
sare pentru a desfăşura o ac t i v i t a t e 
socială u t i l ă , a valori lor cu l tura le , 
a experienţei sociale, a normelor 
de condui tă , a deprinder i lor şi ca­
paci tă ţ i lor necesare pentru a face 
faţă cerinţelor v ie ţ i i , subordonate 
t o a t e unei f ina l i tă ţ i sociale, unei 
ideologii — aceste sarc ini com­
plexe, în zilele noas t re , nu le 
poate îndeplini numai fami l ia . 
E a poa te , însă, şi t rebuie să spri­
j ine acest proces a cărui răspundere 
revine ins t i tu ţ i i lor special izate ale 
societă ţ i i , în pr imul r înd , şcolii , 
apoi organizaţ i i lor de copii şi t ine­
ret şi al tor factori de influenţare 
formativă de care dispune socie­
t a t e a . 

Bolul familiei , în sensul preci­
zat îna in te , decurge din specificul 
societăţ i lor evoluate . F a m i l i a ră-
mîne o formă de comuni t a t e funda­
menta lă , clar ea încetează de a mai 
fi uni ta te de producţie şi formă prin­
cipală de educare a t inerei genera ţ i i . 
Această funcţie a fost t recută pe 
seama unor ins t i tu ţ i i special izate , 
el iminîndu-se astfel mul ţ i factori 
subiectivi şi , uneori , a rb i t ra r i în 
procesul de formare a noii generaţ i i . 

Această l imi ta re a rolului fami­
liei a început o da t ă cu producţ ia 
modernă, cap i ta l i s t ă şi ea se con­
t inuă în socie ta tea noas t ră . Com­
plex i t a tea problemelor r id ica te de 
dezvol tarea societăţ i i (chiar şi ale­
gerea profesiunii în rapor t cu ten­
dinţele generale de dezvol tare etc.) 
depăşeşte adesea pos ib i l i tă ţ i le de 
informare şi competenţa famil ie i . 

Fe de a l tă pa r t e , prezenţa am­
bilor pă r in ţ i în ac t iv i t a t ea socială, 
de producţ ie , cu l tu ra lă sau obş­
tească , schimbă în mare măsură 
s i tua ţ i a familiei în compara ţ ie cu 
acoea a perioadelor anter ioare , 
cînd, cel pu ţ in unu l d in t re păr in ţ i 
pu tea să se dedice cu precumpănire 
sarcini lor educat ive . Şi în vir tu­
t ea acestui fapt famil ia nu mai 
poa te fi pr incipalul factor de edu­
ca ţ ie . Chiar dacă în cursul dezvol­
tăr i i societăţ i i noastre socialiste 
t impul de muncă se va reduce, fa-> 

mil ia nu-şi va p u t e a asuma nici a-
tunci a l t rol , decît acela de a pre­
găti copiii pentru receptarea ' r i t 
mai corespunzătoare a educaţ iei ce 
urmează s-o primească din p a r t e i 
unor ins t i tu ţ i i specia l iza te în acest 
scop. 

Aşadar , rolul familiei în educa­
rea copiilor, cu excepţia pr imilor 
ani de v i a ţ ă , este de a spri j ini pro­
cesul educat iv desfăşurat în scoală 
şi în a l te ins t i tu ţ i i . 

Prof. u n i v . ŞTEFAN B Î R S \ 
NESCU: Consider că rostul păr in­
ţ i lor este acela de educatori na­
tura l i ai copiilor, ajutînd scoală 
care este astăzi , în societa tea noas­
t r ă socialistă, factorul conducător 
al educaţiei t inere tu lui . Ca educa­
tori na tura l i ai copiilor, păr in ţ i i 
au un rol mul t ip lu şi de mare im­
p o r t a n ţ ă ; ei t rebuie să fie conduşi 
de sent imentul de iubire şi să 
asigure copiilor o dezvol tare mul t i ­
laterală ; să le pună la dispozi ţ ie , 
acasă, un mediu moral şi condiţii 
mater ia le necesare pentu a fa'ce 
din ei buni şcolar i : să secondeze 
şcoala_ în munca de ins t rucţ ie şi 
educaţie şi să asigure supravegherea 
şi îndrumarea pentru întrebuin­
ţa rea ra ţ iona lă şi cu folos a t impu­
lui l iber. 

Prof. u n i v . GH. ZAPAN: Rolu l 
famil iei , cu del imi tăr i le ei evidente , 
t rebuie considerat ca esenţial şi 
de bază în educa ţ i a copii lor, deoa­
rece procesul educaţiei îneepe, se 
direcţionează şi se desăvîrşeşte în 
uni ta te eu procesul creşterii şi 
dezvoltării omulu i . 

Red.: Pr iv i tă problema sub acest 
ungh i , necesitatea unei cunoaş­
ter i temeinice a dezvoltări i fi­
zice, a matur izăr i i ca şl a uni­
versului sufletesc a l cop i lu lu i , 
apare evidentă . Aceasta r idică în 
mod necesar o serie de întrebăr i : 
— Sînt suficiente da te le t r ad i ­
ţ iei şi aşa zisa in tu i ţ i e psiholo­
gică a păr in ţ i lor? 
— • E nevoie de o pregă t i re pe­
dagogică p rea lab i l ă a păr in ţ i ­
lor? 
— De către cine si cum t rebuie 
făcută? 

Prof. un iv . ŞT. BÎBS. lNESCU: 
F a ţ ă de dezvol tarea rap idă a socie­
tă ţ i i contemporane şi a cerinţelor 
creseînde în ce priveşte formarea 
omului nou în ţ a r a noas t ră , bunul 
s imţ şi t a c tu l empir ic nu ma i s în t 
suficiente în educaţ ia copiilor, aşa 
că o pregăt i re a păr in ţ i lo r ca edu­
cator i a deveni t necesară : o con­
firmă, de al t fel , teoret izăr i le ac­
tuale de pedagogie a famil iei . 

Prof . u n i v . TUDOR BUGNARŢl*: 
R i t m u l de dezvol tare a tehnici i şi 
ş t i in ţe i cere din pa r t ea educatori­
lor cunoşt inţe special izate , pe care 
famil ia , pă r in ţ i i în mod obişnui t , 
nu le pot avea . ... Pent ru în­
depl in i rea sarc ini lor educat ive , 
a t î t de complexe în soc ie ta tea ac­
tua lă , se înţelege de la sine că nu 
sînt suficiente „ in tu i ţ ia" psiholo­
gică a păr in ţ i lor , „datele t radi ţ ie i" , 
ci este nevoie de o îndrumare peda­
gogică a acestora . 

Prof. u n i v . GH. ZAPAN: Fără 
pregăt i re p rea lab i l a psihologică şi 
pedagogică, pă r in ţ i i r iscă, aşa cum 
se în t împlă adesea , să aprecieze 
subiect iv t răsă tur i le psihice ale 
copiilor şi s ă d e a acestora o educaţ ie 
necorespunzătoare . 

Red.: Se poate realiza o astfel 
de pregătire prealabi lă , şi cum? 

Prof. u n i v . G H . ZAPAN: Consider 
că o pregăt i re a pă r in ţ i lo r pentru 
a cunoaşte jus t t r ăsă tu r i l e psihice 
ale copilului şi pent ru a or ien ta 
în mod corespunzător procesul de 
educaţ ie din famil ie este posibi lă 
într-o anumi t ă măsură . Cu mul t 
mai eficiente ar fi, însă, rezul ta te le 
pract ice , dacă o asemenea pregăt i re 
s-ar fi făcut ,pent ru actual i i pă r in ţ i , 
mul t mai de vreme, chiar de pe 
t impul cînd aceştia se aflau pe 
băncile şcolii. Căci şcoala t rebuie 
să pregătească pe elevi nu pentru 
anumi te scopuri propr i i ale ei, ci 
pentru v ia ţă . Vechiul adagiu la t i ­
nesc „Non scholae sed v i t ae disci-
mus" rămîne va lab i l . Elevi i t rebuie 
să înveţe în şcoală, a t î t în şcoala 
generală de opt an i , cît şi în liceu, 
să citească nu numai din căr ţ i , 
ci şi din sufletele oamenilor , să 
cunoască adică t răsă tur i le psihice 
şi caracterul oamenilor . 

Red.: Există o cale praetică şi 
uşor accesibilă pentru ca t iner i i 
să înveţe să cunoască sufletul 
omului? 

Prof. u n i v . GH. ZAPAN: Da . 
E a exis tă . în acest scop s-a elabo­
r a t la noi o metodă prac t ică ce 
poate fi dob înd i t ă de elevi pr in 
exerci ţ i i speciale, s imple şi pe 
care am denumit-o „Metoda apre­
cierii obieetive a personal i tă ţ i i " . 

Red.: Vă referiţi la s tudiul apă­
ru t sub acest t i t lu în revis ta 
Analele româno-soviet ice, seeţia 
pedagogie-psihologie, n r . 3 din 
1957 î 

Prof. u n i v . GH. ZAPAN: E x a c t . 
Pr in aceas tă metodă elevii s în t 
deprinşi să-şi cunoască cole­
gi i , să cunoască oameni i şi să 
se cunoască pe e i . Pă r in ţ i i vor 
p u t e a afla din discuţ i i cu copiii lor 
şi cu colegii acestora, precum şi 
din convorbiri le cu profesorii di­
r igui ţ i ş i , în special , cu psihologii 
şi pedagogii şcolar i , despre cal i tă­
ţ i le şi deficienţele copiilor lor, 
consemnate prin aprecieri obiec­
t ive , în asemenea condi ţ i i , pă­
r in ţ i i , cunoseîndu-şi b ine copii i , 
vor pu tea să-i t ra teze şi să-i educe 
în mod corespunzător. I a r elevii , 
care au pa r t i c ipa t la cunoaşterea 
t răsă tur i lor psihice propr i i , vor 
p u t e a fi s t i m u l a ţ i către autoedu-
ca ţ ie . Pr in aceasta ei vor fi m a i 
pregăt i ţ i pent ru v i a ţ ă , pentru vii­
tor , î n ' v e d e r e a cunoaşter i i copii­
lor şi a oamenilor şi pent ru îndru­
marea şi e d u c a ţ i a acestora. 

Prof. u n i v . Ş T . BÎRSĂNESCU: 
Pregăt i rea păr in ţ i lo r — aşa cum 
s-a spus — t rebuie să înceapă cu o 
pregăt i re a t iner i lor , încă din u l t i ­
mele clase ale liceului prin predarea 
unor noţ iuni legate de educaţia 
copiilor şi prin dezvol tarea con­
ş t i in ţe i responsabi l i tă ţ i i faţă de 
copi i ; această ac t iv i t a t e u rmînd să 
se desfăşoare nu numa i în orele de 
di r ig inţ ie sau filozofie. 

O a doua cale ar fi propaganda 
pedagogică bine organizată pentru 
spri j inirea munci i educat ive a pă­
r in ţ i lor pr in cursuri , conferinţe, 
r ad io , televiziune, publ ica ţ i i e t c . , 
în care să se ia şi a t i tud ine faţă 
de condui ta şi actele negat ive ale 
adul ţ i lor , dăună toare copii lor . 

O altă cale ar fi: s tudi i do s ta t i s ­
tică pedagogică şi experimente <L* 



E D U C A T I E 
ordin pedagogic pentru dezvoltarea 
ştiinţei pedagogice a [ a m i n e i , ca 
să se asigure astfel o bază şt i inţi­
fică a educaţ iei în familie. 

In fine, întocmirea şi publicarea 
nnei enciclopedii pedagogice practice 
a familiei , care să se editeze într-un 
mare t i ra j , pentru a se găsi pe masa 
fiecărei famili i . 

Preţuind datele pedagogiei tra­
di ţ ionale şi aşa-zisa in tu i ţ ie psiho­
logică a păr inţ i lor , t rebuie să su­
bliniem că ele implică şi unele 
erori (,.Eăfa ia e ruptă din r a i " — a-
pologia b ă t ă i i ; „Cum îţi vei aş terne, 
aşa vei dormi" — apologia nepă­
sării etc.) . în opoziţie cu pedagogia 
t radi ţ ională , formată preponde­
rent din direct ive dogmat ice , pe­
dagogia şti inţifică oferă o funda­
mentare obiect ivă normelor ei şi 
ajută famil ia în opera ei de educaţ ie . 

Red.: Pentru ca munca de educa­
ţie iu familie să fie eficientă, ce 
cunoştinţe oarecum elementare 
trebuie să posede părinţi i? 

Prof. un i v. TUDOK BUGNARIU: 
In pedagogia modernă, se acceptă, 
în general, ideea importanţe i pri­
milor ani în formarea personal i tă ţ i i , 
considerîndu-se că eficienţa educa­
ţiei ul terioare este, în mare măsu­
ră, condiţ ionată de munca educa­
t ivă desfăşurată în familie în a-
ceastă per ioadă. Ceea ce se cere 
păr inţ i lor este cunoaşterea obiec­
tivelor educaţ iei , astfel ca influ­
enţa lor educat ivă să const i tuie o 
pregătire a copiilor pentru "ca a-
ceşţia să poată beneficia în cel 
mai înalt grad de educaţ ia pe 
care le-o va da şcoala. In per ioada 
şcolară a copiilor, pă r in ţ i i t rebuie 
să sprijine procesul educat iv din 
şcoală, să le creeze condiţ i i le nece­
sare muncii acasă şi să-i controleze. 
Aceasta necesită cunoaşterea pro­
gramelor şcolare şi a sarcini lor pe 
care le au copii i , in orice caz, 
munca educat ivă a păr in ţ i lor tre-
buie^ să fie convergentă cu aceea 
desfăşurată în şcoală şi în organiza­
ţ i i le educat ive ale elevilor. 
• Pentru ca spri j inul păr in ţ i lo r să 
fie eficient, ei trebuie să s'esizeze 
momentele în care au loc t rans­
formări in dezvol tarea fizică, în 
maturizarea intelectuală şi în creş­
terea sensibil i tăţ i i copiilor, spre 
a a y e ^ . f a t ' > ^ e i un comportament 
var iabi l , in funcţie de aceste schim­
băr i care se reflectă în psihologia 
copilului . b 

De aceea este nevoie ca păr in ţ i i 
sa posede noţ iuni de fiziologia si 
PSjhologia vas te lor , elemente de 
pedagogie adecvate fiecărei virate. 
« i M e £ ă t i r e a Părinţi lor t rebuie să 
a m a in vedere şi încadrarea copii-
AreasK, V , " ° ™ 1 w k c l i v şcolar. 
s T > r i i f n i . - S j r c i n a educat ivă trebuie 
de - el t a- d 6 P^1"!' P r i n s t r ădan ia 
millp m l n a ' - . î n o ă d i n v i a t a de fa-
mnlui' în a S U t

f

U F i l e individual is-

t iuni r s t l - 1 a « t u d i n i si ac-
contribuie la desfă­

şurarea normala a vieţ i i acestuia. 
cere s f e T n e a ' păr in ţ i lor li se 

c o „ e d i W l e t a ? a r e C U * \ s c * ™ ™ ™ 
contact cu v a W i P u U l T " ' 6 î n 

modele H„ cul turale sau ferii t C O m P ° J ' l a i ' e , pentru a-1 
- d e C e e a t e Poale contracara efectele educaţi d şcolare. 

Dar cea mai impor tan tă influ­
enţă educat ivă în familie o cons­
t i tu ie exemplul personal al pă­
r inţ i lor . De aceea, pr incipala grijă 
a lor t rebuie să fie ca, începînd cu 
cele mai neînsemnate manifestări 
şi terminînd cu reacţ i i le fată de 
problemele majore ale v ie ţ i i , com­
por ta rea lor să reprezinte pentru 
copii un model de u r m a t . 

Red.: Am dori să precizaţi ce no­
ţiuni anume din domeniul psiho­
logiei şi pedagogiei s înt absolut 
necesare părinţ i lor , pentru a 
asigura o bază ştiinţifică munci i 
lor educat ive . în afara no­
ţ iuni lor de fiziologic si igienă 
minta lă? (noţiuni de fiziologie 
a organismului legate de diferi­
tele perioade ale dezvoltării 
copi lului : — copilăr ie , puber­
ta te , preadolescentă ,adolescenţă, 
sistem nervos , glande endocrine, 
regim a l imentar , regimul de 
odihnă etc , a căror popularizare 
se realizează sub îndrumarea 
medicilor şcolari şi pentru care 
există o suficientă propagandă 
— conferinţe, broşur i , emisiuni 
de rad io , te leviz iune) . 

Prof. un iv . ŞT. BÎRSANESCU: 
Considerăm absolut indispensabi le 
pentru pă r in ţ i no ţ iun i le de psiho­
logie, care-i pot a ju ta la cunoaşte­
rea capaci tă ţ i lor copilului pe dife­
r i te et ape de v î r s tă şi a n u m e : percep­
ţ i e , a t en ţ i e , memorie , g îndi re , ima­
g ina ţ i e , a fec t iv i ta te , vo in ţă , de­
pr inder i , interese, înc l ina ţ i i , ap­
t i t ud in i , t emperament şi caracter , 
b ineînţe les , nu sub forma unu i curs 
de psihologie teoret ică de ca tedră , 
ci a unei „Menschenkunde", adică 
o cunoaştere a omului concret şi a 
vie ţ i i psihice cotidiene a copi lului . 

Red.: Win păcate, programa de 
învă ţămui t la psihologie nu 
acordă atenţie suficientă tocmai 
aspectului genetic şi educării 
proceselor şi par t icular i tă ţ i lor 
psihice ale personal i tă ţ i lor . 

Prof. uv. i i . Şr. BÎRSĂNliSCU: 
De asemenea, socotim necesar ca 
păr in ţ i i să cunoască principi i le de 
bază a t i t ale educaţ ie i c î t şi ale 
invă ţămîn tu lu i , da r cu deosebire 
pe pr imele . Prezentarea lor anal i­
tică e da to r i a unui bun-curs de peda­
gogie care să lămurească principi i 
ca : orientarea ideologică, poli t ică, 
educaţia mul t i la tera lă , dezvoltarea 
armonioasă , educaţia prin diferen­
ţiere şi integrare e tc . 

Red.: Ce observaţii aveţi de 
făcut cu privire Ia formele de 
colaborare a şcolii eu famil ia , 
în problema educaţiei? 

Prof. TORDACHE ALEXAN­
DRU : Cred că şcoala poate 
face mult în îndrumarea muncii 
de educaţ ie -a copiilor în famil ie . 
De aceea, legătura d in t re şcoală 
şi familie este o cerinţă esenţială 
a muncii educat ive . Rămîne de 
văzut însă, în ce condiţ i i formele 
prin care se real izează această 1 epa­
ta ră capă tă cea mai mare eficienţă. 

In cadrul lectoratelor cu părin­
ţi i — una din formele muncii cu 
famil ia — deosebit de impor tantă 
mi se pare temat ica , de care depinde 
interesul păr in ţ i lo r şi eficacitalea 
acestei munci . Temele ce se dis­
cută în aceste lectorate trebuie să 
iie legate de specificul şcolii, să 

răspundă la problemele r id ica te 
de colectivul de elevi din şcoală 
sau din cart ierul respectiv e le . 
De asemenea, t emat ica t rebuie să 
fie concepută diferenţiat pentru pă­
r in ţ i i copii lor de 7 — 1 1 , de 11 —14 
ani e tc . 

Această diferenţiere poate merge 
mai depar te în funcţie de proble­
mele pe care le r idică clasele para­
l e l e l e cunoaşterea compoziţiei şi 
s t ructur i i famil iei , de condiţ i i le 
şi mediul famil ia l , de problemele 
pe care le r idică v i a t a c a r t i e r u l u i . d e 
deosebirile de nivel şi de sex e tc . 

Consider că ar fi bine — şi ex"-
pe r i en ţ aunor şcoli a confirmat acest 
lucru — ca unele teme să fie ela­
bora te (cu ajutorul şcolii) şi pre­
zenta te ch iar de către păr in ţ i i a că­
ror muncă de educare a copiilor a 
da t bune r ezu l t a t e . Cele mai bune 
referate a r pu tea fi publ ica te în 
reviste de specia l i ta te sau comu­
nica te în adunăr i pe ra ion . 

Un accent deosebit t rebuie să 
cadă pe convorbir i le individuale cu 
păr in ţ i i care t rebuie organizate 
cu grijă. în general , convorbiri le cu 
păr in ţ i i se desfăşoară defectuos, re-
dueîndu-se la comunicarea , sub for­
mă de reproş, a aspectelor negat ive 
din v ia ţă şcolarului . Pă r in ţ i i se 
dezgustă curînd şi sfîrşesc prin 
a ev i ta şcoala şi pe d i r ig in te , de 
la care n-aud decît lucruri neplă­
cute despre copiii lor. î n munca mea 
de d i r ig in te , am nenumăra te exem­
ple care confirmă tocmai faptul că, 
în munca cu pă r in ţ i i , elaborarea 
unui p lan comun de acţ iune — di­
r ig in te şi famil ie — în u rma aces­
tor convorbir i , poale da bune re­
zu l ta te . Am reuşit să obţin rezul­
t a t e deosebit de bune în munca de 
educare a unor elevi , ch ia r din 
u l t imele c lase , unde se părea că 
nu mai este n imic de făcut, acţio-
nînd pe b a z a unui p lan comun de 
măsuri e labora t cu ambii pă r in ţ i 
şi după o prea lab i lă s tudiere a co­
p i lu lu i . Es te necesar , însă, ca 
acest p lan să fie cont inuu comple­
ta t şi modif icat , în funcţie de cerin­
ţele noi care se ivesc în educaţ ia 
copi lului . 

O a l tă formă folosi(ă osie aceea 
a plenarelor temat ice pe clasă. 
Eficienţa lor este condi ţ ională de 
cunoaşterea reală a colectivului 
de elevi, de la care trebuie să 
pornească în tocmirea t emat ic i i . 
Es te imperios nece ar ca Iernatica 
acestor plenare pe clase să fie ela­
borată de di r ig inte , ţ in ind seama 
de cele mai impor tan te aspecte ne­
gat ive care se întî lnesc la un număr 
mai mare de elevi din clasa respec­
t ivă . Este necesară, de asemenea, 
o pregătire serioasă a dir igintelui 
pentru aceste şedinţe , pregătire în 
domeniul fiziologiei, psihologiei şi 
pedagogiei , o anal iză a tentă a fe­
nomenului şi a cauzelor care-1 
provoacă, precum şi t ransmi terea 
unor indicaţ i i referitoare la meto­
dele adecvate do educaţ ia elevilor. 

Vizi te le la domici l iul elevilor 
ne ajută la cunoaşterea lor, a me­
diului in care cresc şi se dezvoltă 
şi care exerci tă o influenţă a t î t de 
mare asupra lor. Cu prilejul aces­
tor v iz i te , d i r ig inte le are prilejul 
să reconst i tuie în t reaga v ia ţă a co­
pi lu lu i , cunoscută p înă a tunci nu­
mai în pa r te şi ar t i f ic ia l izată de 

RĂSPUND 
a Prof. un iv . ŞTEFAN BÎR­

SANESCU, membru cores­
pondent al Academiei Re­
publ ic i i Social iste Român ia 

• Prof. un iv . TUDOR BUGNA-
RIU, membru corespondent 
al Academiei Republ ic i i 
Social is te Român ia 

• Prof. un iv . G H E O R G H E Z A -
PAN de la F a c u l t a t e a de 
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• Prof. ALEXANDRU IORDA-
CHE de la liceul „Emi l Ra -
covî ţă" din Bucureşt i 

• N. DAVID de la E d i t u r a 
Pedagogică şi Didact ica 

condi ţ i i le diferite în care se gă­
seşte elevul în şcoală. Mi s-a în-
t î m p l a t să nu-1 ma i recunosc pc 
elevul d in clasă p u s în mediul lui 
de acasă, sau s tud i ind v i a ţ a lui de 
acasă să-mi v ină în min te o serie 
de manifes tăr i a le şcolarului , ale 
căror cauze mi le expl icam abia 
acum, cînd mă af lam în camera 
lui de lucru. F ă r ă ca famil ia sau 
e levulsă-ş i d e a s e a m a , m i n t e a mea 
lucra cu febr i l i ta te la s tabi l i rea 
mul t ip le lor legături , cu ajutorul 
cărora îmi conturam exact persona­
l i t a t e a elevului şi-mi expl icam con­
du i t a lu i . 

Toate aceste forţe de lucru cu 
famil ia cer, din pa r t ea conducerii 
de şcoli şi a profesorilor d i r ig in ţ i 
o bună pregăt i re în mate r i e de é-
duca ţ ie , o cunoaştere şt i inţif ică 
a problemelor psiho-pedagogice şi 
un deosebit s imţ pedagogic. 

Red.: Ce lucrăr i de absolută ne­
cesitate s-ar putea elabora pentru 
părinţ i? (Actualele lucrări răs­
pund problemelor pe care le 
ridică educaţia în familie ? Ce 
s-ar mai putea face?) 

Prof. un iv . ŞT. BÎRSANESCU: 
In t ruc î t cunoaşterea principi i lor 
de bază ale educaţ iei în familie re­
clamă un curs succint , subs t an ţ i a l 
şi a t răgă tor , găsesc că publ ica ţ i i le 
actuale respective răspund doar 
pa r ţ i a l acestor cerinţe şi ca a t a r e 
consider necesară real izarea a t î t 
a unor lucrări pe teme de educa­
ţ ie , cît şi a unei lucrări de s inteză 
de pedagogie a familiei , a ceea 
ce ain puica numi , aşa cum am 
mai spus, mică enciclopedie peda­
gogică pi a d i c ă a famil iei . 

N. DAVID : Lucrări le ce se adre­
sează familiei apar la E d i t u r a noas­
tră în colecţia „ î n ajutorul pă­
r in ţ i lor" , care împlineşte în curînd 
şase ani de exis tenţă! In această 
colecţie au apărut (ca lucrări mai 
impor tan te ) : 

1.„Autori tatea păr in ţ i lor" de 1. 
Popescu 

2. „Exemplul păr in ţ i lor" de T. 
Popescu 
3.„Ce-ar putea să spună e i" de 

L. Vlădescu ( tradusă si în R . D . Q . 
şi în R .P .D. ) 

4. „Ce va deveni copilul meu?" 
de D. Salade 
5, „Copilul unic" de M. Ghivi-
r igă . 
Sînt în curs d" apar i ţ i e următoa­

rele t i t l u r i : I. Trebuinţe le mate­
r ia le şi cul turale ale co­
pi i lor noştr i . 2. Rolul pă­
r inţ i lor în r idicarea ni­
velului de cul tură gene­
rală a copi lului . 3. Sti­
mularea intereselor de 
cunoaştere la copii . 
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•i. Educaţ ia iü familia social is tă . 
5. Jo ru l . I m p o r t a n ţ a lui educa­
t ivă . 61 Educa rea ap t i tud in i lo r 
ar t i s t ice ale copiilor în famil ie . 
7. Spectacolele pentru copii . 9. 
Copii t imizi . 9. Despre prevenirea 
surmenajului la copii . 10. Dezvol­
tarea t răsătur i lor pozit ive de carac­
ter în cadru l famil iei . 

Ceea cc u rmăr im este ca îndru­
mări le pedagogice pe (a re am dori 
să le t r ansmi l em păr in ţ i lo r să fie 
t r a t a t e într-o manieră nu numai 
accesibilă, da r şi p lăcu tă şi convin­
gă toare . De aceea ant renarea scrii­
tor i lor care să colaboreze cu re­
dac ţ i a ş i , eventual , cu specialişti i 
(pedagogi şi psihologi) ar fi bine 
v e n i t ă . începutu l s-a şi făcut. . . 
Mihai S to ian , recent premiat de 
Uniunea Scri i tori lor pentru o car te 
de acest profil (Reporter în anchetă) 
va publ ica în ed i tura noastră 
reportajul— anchetă . .Dreptul la 
bă ta ie? . . . " 

Sîntem de părere că o lucrare a-
dresa tă păr in ţ i lo r nu Irebuie să fie 
un s implu compendiu al tu turor sau 
al ma i mul tor probleme de pedago­
gie a famil ie i , ei să se axeze pe o 
temă anumi t ă , res l r însă . şi care 
să fie t r a t a t ă mu l t i l a t e r a l , cu e-
xemple din v i a ţ ă , d a r pe un număr 
de pag in i cît mai res t r îns . 

O lucrare s in te t ică meni tă să 
iniţ ieze fami l ia în probleme de 
fiziologie, de psihologie şi de peda­
gogie a copi lului , o mică encilo-
pedie de educaţ ie , care să fie la 
î ndemînapă r in ţ i l o r şi să const i tuie 
un ajutor preţ ios , ar fi nu numai de 
dor i t , ci necesară. 

C O N C L U Z I I 

Pe marginea acestor convorbiri , 
putem desprinde citova concluzii 
generale. în pr imul r înd , neeesita-
lea unei îndrumări şt i inţif ice a 
muncii de educaţ ie a copiilor care 
se desfăşoară în familie. Aceasta 
presupune înarmarea familiei cu 
datele ş t i inţelor contemporane în 
diversele domenii care au tangenţă 
cu problemele creşter i i , matur i ­
zării şi dezvoltări i personal i tă ţ i i 
copi lului . 

Rămîne de s tab i l i t ce anume no­
ţ iuni din domeniul fiziologiei, psi­
hologiei şi pedagogiei sînt necesa­
re şi cum s-ar putea închega într-un 
sistem de pedagogie a famil ie i . 
Es t e , desigur, o sarcină a medicilor, 
pedagogilor , psihologilor şi socio­
logilor să găsească moda l i t a t ea ela­
borări i unei lucrări de o asemenea 
anvergură . 

O muncă educa t ivă eficientă în 
spr i j inul păr in ţ i lo r nu se poate rea­
liza la modul general , ci numai 
pe baza cunoaşter i i reale a struc­
tu r i i familiei noastre de as tăz i , a 
nivelului ci mate r ia l şi cu l tu ra l , a 
problemelor care o f rămîntă , a 
greu tă ţ i lo r pe care le î n t împ ină . 
De aceea vor trebui in i ţ i a t e s tudi i 
de sociologie a familiei ' , de socio­
logie şcolară, de psihologie socială 
şi infant i lă etc . , monografii asu­
pra t ipur i lo r de famil i i , anchete 
sociale care să adune un suficient 
număr de fapte şi d a t e , de observa­
ţi i în lumina cărora propaganda 
pedagogică să fie făcută cu adresă . 

în al doilea i-iud. educaţ ia în fa­
milie devenind o problemă socială 
şi de s t a t , propaganda pedagogică 
t rebuie sus ţ inută de toţi factorii 
in te resa ţ i : organizaţ i i le de t inerel , 
comisiile de femei, Comitetul de 
Artă şi Cultură e tc . , de factorii 
extraşcolari si famil ial i , mass-me­
dia-uri ( radio , televiziune, publica­
ţ i i , l i te ra tura pentru copii) . 

Cum şcoala cămine factorul prin­
cipal in educaţ ia copi lului , se ri­
dică problema intensificării şi îm­
bună tă ţ i r i i colaborări i d in t re şcoală 
şi famil ie . Răspund oare actualele 
forme, dacă nu prin con ţ inu tu l lor, 
atunci prin folosirea lor concretă, 
în şcolile noas t re , sarcini i lor esen­
ţ ia le , aşa cum prevăd Instrucţ iu­
nile Ministerului Jnvă ţămin tu lu i 
(cu pr iv i re la lectoratele cu părin­
ţi i)? Dacă nu, ce se poa te face pen­
t ru ca p ropaganda pedagogică în 
r îndur i le păr in ţ i lo r să capete un 
carac ter s i s temat ic şi or ienta t iv mai 
concret şi mai operant? Care. este 
ponderea acestor probleme în preo­
cupăr i le secţ i i lor de învă ţămîn t 
şi a conducerilor de şcoli? 

Exemplu l personal al păr in ţ i lo r 
este un factor de pr im ordin în 
dezvol tarea personal i tă ţ i i copilu­
lui . Cunoaşterea influenţei mediu­
lui famil ia l (atmosferă în famil ie , 
s t i lu l de v i a ţ ă al famil iei , princi­
p i i şi convingeri , a t i t ud inea faţă 
de muncă, corec t i tudine , nivel 
de cul tură , preocupări etc.) nece­
s i tă s tud i i şi cercetări serioase din 
p a r t e a special iş t i lor şi ar pu tea 
const i tu i c î teva repere or ien ta t ive 
sigure în munca de educa ţ ie . 

t . c e a ce .'ipâro evident , la ' ea 
mai mică zăbovire asupra proble­
melor educat ive ale familiei , este 
nevoia pe care o simt păr inţ i i de a 
avea la indemînă metode şi pro­
cedee pedagogice în rezolvarea unor 
cazuri corn rele. Chia rş i aceas lăne-
les i t a le mili tează pentru elabora­
rea şi publicarea unor lucrări a-
dresalc părinţ i lor pe anumi te te­
me, mai reslrinse. dar pr ivi te sub 
toate unghiuri le . 

Ri tmul impetuos al dezvoltări i 
ş t i inţei ca şi. în general , al v ie ţ i i 
contemporane, cu implicaţ i i pro­
funde în procesul de instrucţ ie şi 
educaţ ie din şcoli, ridică proble­
ma aculă a nivelului de cu l tu ră 
generală a familiei . 

Din acest punct de vedere , deca­
lajul d in t re păr in ţ i şi copii pers is tă , 
iar pe unele l a t u r i , el este mai mare 
în condi ţ i i le lumii de astăzi — 
— chiar în cazul famili i lor de 
intelectual i - . c e e a ce face ane­
voios spri j inul da t de familie co­
pi i lor . 

Mul t ip le le aspecte ale unei edu­
caţ i i armonioase în fami l ie : edu­
caţ ie fizică, in te lec tua lă , pol i t ică-
mora lă , pa t r io t i că , es te t ică etc. cer 
din pa r t ea păr in ţ i lor eforturi serioa­
se de au lo-educaţ ie , de cont inuă 
perfecţionare, a t î t pentru cunoaş­
terea şi apropierea universului 
in te lectual şi moral al copi lului , 
c î t şi pentru îndrumarea lu i . 
în educaţ ie , ca şi în tehnică şi 
ş t i in ţă , s t a rea pe loc est c dăunătoare, 
cu efecte nocive, care cască pră­
păst i i de netrecul între păr in ţ i 
şi copii . Aceas ta nu înseamnă, 
bineînţeles , o subs t i tu i re , pe pla­
nul specializări i a unor factori com­
pe ten ţ i şi în pr imul rînd a şco­
li i , ci doar o or ientare generală 
ma i sigură şi un c l imat mai recep­
t i v valori lor cul tur i i , 

Anchetă real izată de prof. M. RATIU 

LA C E VISEAZĂ COPIII... 

Am făcut as tă vară , într-un s a t 
dobrogean, un sondaj de sociologie 
a . . . visului p r in l ro copiii de şcoală, 
în t rebîndu- i ce vor să devină cînd 
vor fi m a r i . I a t ă profesiile cele mai 
des întâlni te şi r epe ta t e în răspun­
surile lor : profesor, doctor vete­
r inar , zootehnist , t r ac to r i s t , cres­
cător de an imale , b r igad ie r de 
e împ, mecanic la s t a ţ i a de pompe, 
şofer de au tocamion , eombainer , 
pilot in a v i a ţ i a s a n i t a r ă . . . 

— I a s t a ţ i , măi copii , le-am spus 
eu z îmbi tor , da r ţă ran nu mai vrea 
să se facă nici unul d in t r e voi? 

Atunc i , mi-au expl icat ei acel 
lucru e lementar şi foarte l impede 
(pe care de fapt îl şl iam) că t racto­
r i s t u l , combaineru l , zootehnis tul , 
crescătorul de an ima le , electrici­
anul de la s t a ţ i a de pompe, meca­
nicul de la agregatele de ploaie 
ar t i f ic ia lă , tehnic ianul legumicol 
de Ia r ă sadn i ţ e şi sere. toţi 
s în t „ ţ ă r an i " , deoarece din munca 
lor un i tă , spec ia l iza tă şi înno­
b i l a t ă de lumina cul tur i i , cresc 
t a r l a u a de grîu şi cucuruz, lanul 
de f loarea soare lu i , fermele de 
porci , sa ivane le cu oi, grajdur i le 
cu vaci şi grădin i le cu varză şi ardei 
g raş i . 

î nvă ţ ă toa rea , care probabi l că 
le-a făurii acest fel cuceri tor si 
grozav de a visa v i i torul , mi-a 
spus apoi în con t inuare : 

— Nu e nici un mot iv de uimire 
în acest lucru. Copiii ţ ă ran i lor 

cooperatori îşi văd păr in ţ i i învă­
ţând i a rna la cercul agrozootehnic, 
îi văd cum citesc ziarele şi revis te le , 
urmăresc pe cîmp brigăzi le de t rac­
toare , semănător i şi combine, văd 
săpîndu-se canalele de i r iga ţ ie , văd 
acoperişuri le de s t ic lă si de ma te r i a l 
p las t ic ale răsadni ţe lor si serelor, 
admiră apa ra te l e electrice de muls , 
cunosc ins ta la ţ i i l e a u t o m a t e de 
adăpat v i te le , văd t o a t e aceste 
prezenţe noi şi înţeleg că în sa lu l 
cooperal ivizat a fi ţăran înseamnă 
a fi om cul t , om cu to t mai mul tă 
ca r te şi că au apărut niş te profesii 
noi. nemai in t î ln i l e odin ioară la 
Iară . Pă r in ţ i i lor erau văcar i si 
porcar i . Ei vor să fie crescători de 
an imale şi zootehniş t i . Pă r in ţ i i 
lor au făcut, generaţ i i în şir , bătă­
tu r i în podul palmelor , apăsînd pe 
coarnele p lugului . E i vor să devină 
t rac tor iş t i si să s tea Ia vo lan . 
Pă r in ţ i i lor au năduşi i sub soarele 
de iulie Irăgind cu secera şi coasa . 

Ei vor să devină combainer i . Pă­
r in ţ i i lor au pus ouăle sub cloşca 
sbur l i tă şi somnoroasă . Ei ştiu că 
din du lapu l incubator ies într-o 
singură şarjă inii de pui şi vor să 
dev ină crescători de păsări in acesl 
sens tehnic şi modern. Eu sînt o 
simplă învă ţă toare . Ei visează, 
a ju ta ţ i , ş i încurajaţ i de visul meu, 
să devină profesori . Totul este 
firesc, a l î t de firesc, încît a tunci 
cînd le evoc ar ia de t re ier rotunj i tă 
pe pămin tu l bă t ă to r i t pe care 
snopii de grîu se zdrobeau sub 
copitele cai lor , ei se u i tă la mine 
cu o grozavă mirare şi neîncredere , 
ş t i ind că va ra , lanur i le de grîu 
s în t secerate şi treiera te cu combina. 

De fapt mulţ i copii intră în şcoală 
cu visul clarif icat în jocurile la cari» 
pr iv im cu zîmbel uşor. Am o colegă, 
educatoare la g răd in i ţa sezonieră a 
cooperat ivei agricole de producţ ie . 
Deseori îi vizi tez mica şi or iginala 
ei şcoală, mă uit la copiii în care 
îmi place să-i descopăr şi să-i 

cunosc cu un an şi cu doi ani mai 
devreme pe v i i to r i i mei elevi. î i 
u rmăresc , cuceri tă de frumuseţea 
cu to tu l nouă şi p roaspă tă a jocu­
ri lor cărora li se dăruesc cu o 
pasiune nemaipomeni t de vie şi 
s impat ică . Observ, de p i ldă , că 
jucări i le cele ma i so l ic i ta te ţin de 
lumea nouă a tehn ic i i : avioanele , 
camioanele, basculante le , buldoze­
rele; t r ac toa re le , cis ternele, t renu-
lelele, t r a m v a i e l e , motocicletele, 
rachete le , vaporaşele şi cuburile 
pentru const rucţ i i . Ursule ţ i i de 
cat i fea, căluţ i i de pislă şi păpuşile 
s lau în raf tur i şi dulapur i într-o 
indiferenţă quasi-generală şi toţ i 
se dau în vînt după l i l iputanele 
mecanisme cu arc şi cheie. Constru­
iesc silozuri şi gări din cuburi , 
t rasează în nis ip au tos t răz i şi căi 
ferate , aşează maşini le în coloană 
şi in acest concentra t şi infanti l 
univers tehnic se simt în largul 
lor, a loa leş l iu tor i sau pl ini de 
cur iozi ta te şi imagina ţ ie 

Plecînd din s a tu l acela şi gîn-
dindu-mă la spusele învă ţă toa re i , 
da r mai ales la visuri le copiilor din 
faţa modestei sale ca ted re , mi-am 
d a t încă o d a t ă seama că visul copii­
lor nu este un joc oarecare , ci o 
înf lăcărată oglindă a rea l i t ă ţ i i din 
jur , o î n t r a r ipa t ă şi încrezătoare 
pr ivi re în vii tor. 

PETRU V I N T I I Ă 



Cunoaşterea t răsături lor psi-
ho-s'omatiee specifice copi­
lăriei si adolescenţei e punc­
tul de plecare al pedagogiei . 

Educatorul , profesor sau p ă r u i t , 
trebuie să a ibă permanent prezenta 
în conşt i inţă re la ţ i a s l r însă d in t re 
cunoaştere 'şi educai ie ş i , in i ţ ia l 
deopotrivă în cele două domeni i , 
să conjuge da le le psihologice cu 
mijloacele si procedeele educat ive . 
Numai in f'olul acesta va pu tea să 
acţioneze eficient de la caz la caz 
si să acorde în mod opt im procesul 
educat iv la normele moralei comu­
niste , care conferă educaţ iei o 
înaltă valoare şi f ina l i ta te socială. 
Fi indcă, asa cum au a rgumenta t 
amplu Marx şi Engels în scrierile 
lor, valoarea social-morală a edu­
caţiei o imprimă acordarea ei la un 
ideal . 

P r a d ic, relaţ ia ciuwaşlere-educa-
tie este, 'pe de o pa r t e , respec­
t a t ă in mod spontan de profesorii 
şi păr inţ i i do ta ţ i cu simţ pedagogic, 
iar, pe ele al tă p a r t e , ea const i tuie , 
pentru cei cu mai mul tă experienţă, 
elementul pe baza căruia îşi pro­
gramează în procesul educat iv in­
tenţ ional i tăţ i g r ada i c , organizaie 
şi controlate . 

Desigur, intre deosebitele feluri 
de cunoaştere a copilului sau adoles­
centului, ' intre cunoaşterea empi­
rică, cea psihologică organizată 
ori, să zicem, cea livrescă, există 
diferenţe de contenenţă . 

în r induri le de faţă ne vom 
referi la cunoaşterea empir ică şi la 
cunoaşterea psihologică. 

în u rma cercetări lor şi observa­
ţiilor laborioase efectuate aproape 
de-a lungul unui secol , s-a ajuns 
la descifrarea unor pa r t i cu la r i t ă ţ i 
de creştere (fiziologice) şi p a r t i ­
cular i tă ţ i diferenţiale psihice. 

Cum aceste p a r t i c u l a r i t ă ţ i de 
v î rs tă definesc des tul de pregnant 
copiii , p înă şi cunoaşterea empirică 
cea mai sumară operează, în p r imul 
r înd, cu ele. 

Mai greu de descoperi t s înt 
caracterist ici le psiho-individuale 
care se înscriu în sfera t răsă tur i lor 
re la t iv s tab i le ale persona l i t ă ţ i i , 
în faţa acestor t r ă să tu r i , m a i ales 
cînd s înt negat ive , a c u i t a t e a pă­
r inţ i lor s lăbeşte. Uneori , cuprinşi 
parcă de miopie , nici nu le sesi­
zează, al teori refuză min t a l evi­
denţa . Fi reş te că, în esenţă, aceste 
carenţe s int de na tu r ă sen t imen ta l ă . 

Păr inţ i i şi educa tor i i , în general , 
aflindu-se zi de zi în preajma 
t ineretului de indiferent ce v î r s tă , 
cedează primelor impresi i , se lasă 
cuceriţi de aparenţe , de înfăţ işarea 
plăcută a vreunui copil , de con­
dui ta lui pl ină de surpr ize , de 
manifestările lui de s incer i t a te , 
afecţiune, nerăbdare , teamă etc . 

Apoi, spon tane i ta tea şi intensi­
ta tea acestor manifestări amplifică 
dorinţa educator i lor de a.-i pro­
teja pe copii şi implici t creează 
un cl imat impropriu observaţ iei 
intenţ ionate şi ana l ize i . 

In ceea <e-i priveşte pe păr in ţ i , 
trebuie să adăugăm că problema 
se complică şi da to r i t ă unor coor­
donate specifice, în pr imul r înd, 
părintele nu se împacă cu gîndul 
ca propriu! său copil poa te fi m a i 
puţ in bun ca alţii de aceeaşi v î r s tă , 
apoi nu s e sini le deloc înclinat să 
analizeze obied iv semnificaţ ia fap-
ţe loraşa-z is mărunte. în consecinţă, 
in conşti inţa păr in te lu i se formează 
o imagine a copilului ma i mul t 
sau mai puţin deformată . Trăsătu­
rile negat ive s înt t recute cu vederea 
sau li se da o in terpre tare pozi t ivă, 
iar cele pozit ive sînt exagera te la 
max imum. Aşa, de p i ldă , manifes­
tări le de meăpă ţ inare s în t consi­
dera te de păr inţ i expresia unei 
personal i tă ţ i contura te sau a unei 
voinţe precoce. 

l .L .Carag ia l e a i lus t ra t cu vervă, 
umor şi spir i t sa rcas t ic iu c î teva 
schiţe cunoscute unele cazur i de 
miopie m a t e r n ă , de na tură sent i ­
m e n t a l ă . 

în t r -un eseu, M. R a l e a sugerează 
expl icarea acestor cazuri prin ceea 
ce numeşte el condi ţ ia de s a t u r a ţ i e 
a sen t imentu lu i şi a cunoaş ter i i . 

Dar în procesul de cunoaştere a 
copiilor şi adolescenţi lor se ivesc şi 
d i f icul tă ţ i de ordin obiect iv greu 
de învins . î n t ruc î t an i i copilăriei 
şi a i adolescenţei s în t ani de dez­
vol ta re şi t ransformare intensă, 
exis tă un oarecare risc de neconcor-
d a n ţ ă , la un moment d a t , in t re 
opinia asupra unui elev şi adevă-

C U N O A Ş T E R E A 

C O P I L U L U I , 

P R O B L E M Ă 

D E S C H I S Ă 
• CE ŞTIM DESPRE COPIII NOŞTRI? • CARE 
SÎNT CĂILE DE CUNOAŞTERE A COPILULUI? • 
ESTE SUFLETUL COPILULUI O CARTE ÎN CARE 
PUTEM CITI TOTUL? • COPII CARE DISIMULEAZĂ 
ŞI EDUCATORI CARE NU VĂD. • CUM ÎNDRUMĂM 
DEZVOLTAREA PERSONALITĂŢII COPILULUI? • 
AFECŢIUNE FĂRĂ LIMITE. SAU AFECŢIUNE LU­
CIDĂ? 

Exi s t ă însă şi forme de miopie 
propri i profesorilor şi învăţă tor i lor . 
E lemente le de ordin afectiv conduc, 
f ireşte, şi în aceste cazuri , la o 
cunoaştere superficială. 

M. Debesse, după ce a s t u d i a t 
modul carac te r i s t ic de comportare 
a profesorilor, a ajuns la concluzia 
că cei care acordă o a ten ţ i e excesivă 
laturii metodice a lecţ i i lor s înt 
înc l inaţ i să considere ca do t a ţ i cu 
maximum de calităţi pe elevii care 
pa r t i c ipă ac t iv la rea l iza rea p la­
nului de lecţ ie . Pe de a l t ă p a r t e , 
profesorii preocupaţ i aproape exclu­
siv de logica materiei pe care o 
p redau , socotesc, în general , că 
elevii care izbutesc să facă s inteze, 
clasificări, s i s temat izăr i , au per­
sona l i t a t ea cea mai pregnantă , deşi 
în s i tua ţ i i le d a t e se manifestă doar 
unele capac i tă ţ i intelectuale şi , 
p robabi l , interesul şi a t en ţ i a acor­
d a t ă obiectului de s tudiu respect iv. 

Mai s înt apoi şi a l te modur i 
defectuoase de cunoaştere a elevu­
lui . Aşa, de pi ldă , acela de te rmina t 

•de t end in ţ a de r apo r t a r e la „un 
eveniment p regnant" . Cînd un elev 
ceva mai puţ in ac t iv în clasă (mai 
puţ in pregăt i t sau înzestrat) obţine 
la un concurs extraşcolar perfor­
manţe deosebite, se creează în 
jurul lui o mică aureolă şi acest 
fapt face uneori ca aprecierea şi 
no ta rea lui să iasă din cadrul 
ob iec t iv i t ă t i i . R a p o r t a r e a la eveni­
mentul pregnant consumat duce la 
sup raes t imare . 

Invers înd s i t ua ţ i a , adică îti cazul 
în care un elev suferă un insucces, 
r apo r t a r ea la acest eveniment preg­
nan t duce la subes t imarea lu i . 

în ambele împrejurări imaginea 
reală a elevului , a şada r cunoaşterea 
lui obiect ivă, este a l t e r a t ă . 

Dar , f ireşte, nu toa te întâmplă­
rile care a t r a g a t en ţ i a asupra unui 
elev s înt pregnante şi semnificat ive 
pentru el însuşi, pentru dezvol ta­
rea lu i . 

în cazurile menţ iona te ma i sus, 
cunoaşterea defectuoasă a fost gene­
r a t ă de o observaţ ie superficială 
şi de anumi ţ i factori subiecl iv-
afecl ivi . 

r a t a lui persona l i ta te . Apoi, mai 
in tervine şi a l t fap t : cei din jur , 
amb ian ţ a imed ia tă (familia), îşi 
formează o opinie asupra copilului 
şi o în t re ţ in în rapor tu r i l e lui cu 
lumea, i a r cum aceas tă opinie îi 
convine copi lului , îl avanta jează , 
el o adop tă ma i mul t sau mai pu ţ in 
conşt ient . D a r deosebit de această 
imagine creată de opinia celor din 
jur , copilul evoluează şi în a l te 
d i recţ i i , aşa încît pe rsona l i t a tea 
lui se diversifică în t imp şi spa ţ iu . 

Fenomenul diversif icări i a fost 
surprins şi descris de o seamă de 
psihologi ' ca Th. R ibo t , Alfred 
Binet , P ier re J eane t . Exagerîndu-1 
p înă la ex t rem, psihologul W. 
James pre t inde că omul dispune de 
a t î t e a ind iv idua l i tă ţ i sociale cî ţ i 
indivizi cunoaşte . Fără a îmbrăţ işa 
teza lui J a m e s , t rebuie to tuş i să 
•admitem că în condui ta copilului 
ex i s tăp divers i ta te . Sînt numeroase, 
de p i ldă , cazurile în care copilul , 
ma i ales în primele pa t ru clase, 
se dovedeşte cuminte acasă, gălă­
gios şi neascul tă tor , la şcoală; 
comunicat iv , deschis acasă şi re t ras 
la şcoală, în t re colegi e tc . 

O a l tă d i f icu l ta te de ordin obiec­
t i v î n t împ ina t ă în procesul de 
cunoaştere a elevului e gama per­
sonală a posibi l i tă ţ i lor de reacţ ie 
a acestuia la sol ic i tăr i . Aceleaşi 
t ipur i de sol ici tăr i pot const i tui 
pent ru copiii de aceeaşi v î r s tă , 
fie suprasol ic i tăr i , fie subsolici tăr i , 
fie paraso l ic i tă r i , fapt care nu 
în to tdeauna se poate cons ta ta ime­
d i a t . 

Dar şi dacă identif icarea s-ar 
face uşor, rezul ta i ele tot n-ar fi 
concludente, fiindcă dezvol tarea 
psihică a copiilor e diferi tă chiar 
în cadru l aceluiaşi caz, aşa că 
va loarea acestei cunoaşteri ar ră-
mîne r e l a t ivă . 

Trebuie să ţ inem seama, în 
sfirşit , că elevul, t inere tu l in gene­
r a l , pe măsura creşteri i sa le , are 
o v ia ţă sp i r i tua lă to t mai bogată , 
cu numeroase momente de căutăr i 
şi d ibui r i ale propriei voca ţ i i , cu 
un întreg cortegiu de afecte provo­
ca te de re la ţ i i l e sale cu a m b i a n ţ a 

socială , cu t ră i r i uneori greu J o 
d ibu i t . De aceea imaginea pe care 
şi-o formează păr in ţ i i sau profesorii 
despre un t înăr e adesea cu mul t 
mai ş tearsă , mai schemat ică , mai 
l ipsită de dinamism decîl real i­
t a t ea . 

Toa te acestea s în t de na tu ră să 
complice şi mai mul t condi ţ i i le de 
cunoaştere a elevului , ma i ales a 
celui adolescent . Se impune, aşa 
da r , în mod necesar ca educatorul 
să observe şi să prelucreze a t e n t 
da te le cunoaşter i i empirice, să 
surpr indă din v a r i a b i l i t a t e a ş i fluc­
t ua ţ i a manifestăr i lor ceea ce este 
mai caracter is t ic şi re la t iv s t ab i l , 
mai consolidat . 

în p r iv in ţa aceasta interesează, 
pe de o p a r t e , ceea ce este bun , 
pozi t iv , pentru a const i tui punctul 
de sprijin al educa ţ ie i , pe de a l t ă 
pa r t e , ceea ce este rău, nega t iv , 
pentru a fi e l imina t prin educaţ ie 
şi , în aceeaşi măsură, ceea ce 
l ipseşte, pentru a fi creat si conso­
lidat'. 

Redusă la da te le ei cele ma i 
s imple , cer inţa prelucrări i m a t e - . 
r ia lului de observaţie presupune 
s tabi l i rea de re la ţ i i în t re actele de 
conduită alo elevului (copil sau 
adolescent) , logica şi mo t iva ţ i a lor 
şi condiţ i i le sau împrejurări le (con­
s t an t e sau fluctuante) în care se 
consumă. 

Aşa, de exemplu, nu o d a t ă în 
mot iva ţ i a conduitei descoperim o 
s t ră luci toare inocenţă t ransformată 
în fervoare afect ivă; a l teor i , dăm 
peste im i t a ţ i a unui model d inl r -o 
car te sau di'ntr-un film sau de un 
contra-model copiat după oamenii 
din jur . 

Pr in observaţie a t en t ă , r iguroasă, 
se poa te ajunge la descoperirea 
lumii mul t i la te ra le a conduitei sem­
nif icat ive. Omul se exteriorizează 
cont inuu, se expr imă pe sine prin 
tot ceea ce spune, lucrează, admiră , 
respinge etc. 

Copilul şi adolescentul se exte­
r iorizează cu mai mul tă s incer i ta te 
si nes tăpînire . v 

în imensa lume a conduitei sale 
verbale şi gestuale se poa te citi 
ca într-o ca r t e . 

Reac ţ i i l e , a t i tud in i le spun, fi­
reşte , unele mai mu l t , a l te le ma i 
pu ţ in , despre subiect . Cuan tumul 
re la t iv mai mare sau mai mic de 
exter ior izare r idică , aşadar , şi el 
probleme. 
. Cum t răsă tur i le psihice se exte­

r ior izează în diverse t ipur i de 
expresie, observaţ ia şi ev idenţa lor 
are o mare impor tan ţă cogni t ivă. 

Unele expr imări d i recte ale com­
por tamentu lu i s în t neconşt ient i­
za te , ca, de pi ldă , t ona l i t a t ea 
si nuan ţa vocii , expresia fe ţ i i , ' 
a t i tud in i le corporale, ges t icula ţ ia , 
carac ter i s t ica mişcărilor. Pr in ele" 
se manifestă s tăr i le afective şi 
t răsă tur i le t emperamenta le . 

Pe de a l tă pa r t e , se ş t ie că şi in 
condui ta au toma t i za t ă spontana , 
în mers, grafie, sa lu t e tc . , se 
manifestă, re la t iv neprolucrate , 
unele aspecte ale vieţi i psihice a 
copilului ca: buna dispozi ţ ie , de­
p r imarea , r i tmul interior, s tăpî-
nirea de sine, op t imismul , pesimis­
mul , ca lmul , i rasc ib i l i ta tea , spiri­
tul de ordine s.a. 

Expresi i le mai sus menţ iona te 
const i tuie indicator i preţ ioşi şi 
pentru descoperirea oboselii , ner­
voz i tă ţ i i , s tăr i lor de stress (nelini­
ş t i , tu rmentăr i ) . 

O a l tă sursă . de cunoaştere a 
elevului ne-o oferă expr imarea 
opini i lor şi dor inţe lor sa le . Coeren­
ţ a în expunerea unei î n t împlă r i , 
in te rpre tă r i l e , subl inier i le , a t i t u -

l) i . U R S U I A ŞCHIOPU 
Conf. un iv . 

(Continuare in pag. 23) 



Î N T R E B Ă R I 
D E S P R E 

O caracteristică a tineretului este aspiraţia spre un ideal, setea de a cunoaşte 
cuceririle spiritului uman şi dorinţa de a contribui la îmbogăţirea lor. 

Permanentizarea acestor năzuinţe generoase, prezenţa lor de-a lungul întregii 
vieţi dă conţinut existenţei omului. Realizarea idealului de viaţă presupune 
insă muncă perseverentă şi pasionată. 

Am adresat unor personalităţi proeminente ale vieţii culturale din patria 
noastră, a căror operă este binecunoscută cititorilor, următoarele întrebări: 

(T) — Este profesiunea dumneavoastră actuală aceea pe care v-aţi | 
ales-o de la început? I 

\ I 
f (D— Care a fost factorul de terminant în alegerea ei? Fami l i a , şcoala, ? 
I o personali tate anume? * 
I . - . ţ 
i (S)— In ce măsură idealul de viaţă a devenit un propulsor al energiei f 
: dv. morale? ! 
1 f 

(3)—Cum se concret izează, după părerea dumneavoas t ră , năzuinţa | 
f că t re un ideal generos a t inere tu lu i din pat r ia noastră? | 

! I 

P I C T E Z DE 
CÎND MĂ TIN 

M I N T E 
1. Pictez de cînd m ă ţin min te ş i , după cîte 

ş t iu , n-am dorit niciodată să îmbrăţişez a l tă 
profesiune decît cea pe care o am în prezent. 

Se spunea că aş fi fost copil precoce. Nu s înt 
prea s igur . Desenam, ce e drept , dc pe. Ia 5 an i , 
şi poate ceva mai bine decît desenează de obicei 
toţi copiii la vîrstă aceas ta . 

Aveam probabil aplicaţ i i deosebite pentru 
desen, aşa cum de al tfel le aveam şi pentru 
muzică . Ceea ce cred însă că m-a a juta t mul t a 
fost faptul că ta tă l meu era pictor . î n t impul 
liber, de obicei , mă jucam îu a te l ier eu culor i . 
Desenam înt r -una ş i , mai a l e s , desenam serios. 
Tata mă obliga să s tud iez . 

încere uneori să compar ucenicia mea de 
acum o jumăta te de secol cu a unui copil precoce 
de az i . Ce diferenţă de univers plastic şi de ideal 
c rea to r ! Ceea ce căuta să-mi cul t ive t a tă l meu 
ş i , ma i t î rz iu , eu însumi , pare az i , pentru un 
t înăr începător, o preocupare parcă din ce în ce 
mai inu t i lă şi aproape depăşi tă . E vorba de 
s tăpînirea treptată a mijloacelor meticuloase ale 
meseriei — în cazul cînd admi tem, bineînţeles , 
că pictura necesită în p lus , pe lingă a l t e le , 
cunoaşterea unu i meşteşug greu şi pretenţ ios . 

2 . Neprevăzutul , care joacă de a t î tea ori un 
rol hotăr î tor în soarta unei car iere, a marca t 
şi în viaţa mea de pictor c î te va momente cru­
c ia le . 

In genera l , la vîrstă nostalgii lor i real izabi le , 
evadări le din mediu l eald şi conformist a l 
familiei m-au ajutat să mă regăsesc cu riscuri le 
pe care ţi le rezervă setea de l ibertate . în t re 
acestea toate , în t î ln i rea mea cu pictorul Nicolae 
Tonitza — se pare — a fost providenţ ia lă . 
Tonitza mi-a fost profesor fără să mă îi învăţa t 
propriu zis aşa cum învaţă de obicei profesorul 
pe e lev. Conversam despre pictură îndelung, 
uneori noaptea t î rziu, cu o carte deschisă a lă tur i 
şi un paha r de v in . . . Prezenţa spir i tuală a lui 
Tonitza captiva în chip cu to tu l neobişnui t . 
Asupra gîndir i i mele de a tunci influenţa sa a 
fost hotăr î toare şi a rămas s tatornică pentru 
tot restul vieţ i i . Tonitza mi-a t ransmis un respect 
infinit pentru meser ie , s inceri ta te faţă de univer­
sul meu afectiv şi o rezistenţă to ta lă în faţa 
compromisurilor, cărora de a t î t ea ori s întem 
tenta ţ i să le cedăm. Lucrul acesta mi se pare şi 
azi tot aşa de esenţ ia l . De aceea , mă strădui să-1 

respect şi cit pot îl t r ansmi t mai departe elevilor 
mei . Orientarea mea în pictură s-a făcut încet 
şi încă nu s-a t e rmina t . Mereu m ă gîndesc, că 
dacă ar şti cei ce mă salută încă respectuos şi 
îmi adresează cuvîntu l maestre, cît de greu şi 
cît de dramat ic îmi cuceresc fiecare centimetru 
de pînză pic ta tă , ar r ămîne to ta l dezamăgi ţ i . . . 
în fiecare zi am ceva nou de învăţat şi descopăr, 
cu pale ta în m î n ă , cît de puţin ş t iu . 

3 . Pic tura a deveni t de mul t pentru mine 
sursa permanentă de energie , de regenerare 
perpetuă psihică şi mora lă , şi ca să completez, 
este însăşi condiţia supremă a vieţii mele spi­
r i tua le . Pictura îmi oferă un univers imens în 
care i n t r ă — î n afară de problemele meşteşugu­
lui propriu zis , cu care m ă lupt îndărătnic — 
întreaga complexitate a vieţi i mele afective. 
Sînt unu l dintre cei care ma i înt îrzie să creadă 
că în creaţ ia unui pictor se reflecta, vrînd-
nevr înd, etica sa , sensibi l i ta tea , felul său de a 
g înd i . 

4 . încerc să fiu extrem de a ten t cn aspectele 
mereu noi ce se ivesc în procesul de educare a 
vii tori lor a r t i ş t i . O generaţ ie din ce în ce mai 
puţin t raumat iza tă de urmele u l t imulu i cataclism 
mond ia l , războiul , care a pust i i t viaţa întregii 
omeni r i , o generaţ ie pl ină de energii creatoare, 
avidă de cunoaştere , sensibi lă la to t ce poate 
defini fenomenul contemporan în toate sectoarele 
vieţii sociale ş i , b ine în ţe les , cu precădere în 
a r t ă . Am de-a face, ca profesor la Ins t i tu tu l de 
ar te plast ice, cu t iner i care gîndesc impresionant 
de profund, uneori lăsînd impresia ch iar a unei 
matur i tă ţ i prea t impur i i . Nemul ţumiţ i de expri­
mări le s impl is te , luptă cu încăpăţ înare îropo-
t r iva menta l i tă ţ i i de a rednee pictura la banale 
reproduceri v izuale . Sînt duşmani i aparenţelor 
mediocre şi fac din problemele esenţiale ale 
vieţii lor obiectul unor exprimări plastice u imi ­
tor de complexe pe regis t rul imens, parcurs cu 
sinceri tate şi ho tăr î re de la concret la abs t rac t . 

Nu cred că idealul de viaţă a l unei generaţ i i , 
cum este cea de az i , poate fi a l tu l decît cel legat 
de via ţa însăşi a epocii ac tua le . Diferit ca pro­
b leme, de cel a l generaţ iei mele de acum 40 de 
an i , el îmi serveşte , pe isonal , ca sursă s t imula­
toare spre a mă putea înscrie cu bagajul anilor 
mei de experienţă în r i tmul vieţ i i noi a epocii 
pe care , generaţ ie după generaţ ie , toţi o ilustrăm 
în ch ip firesc, după legea imuabi lă a evoluţiei 
c o n t i n u i . . . 

L A U D A 

ÎNDRUMĂTORILOR 

M E I 
1 . Da. 
2 . N-aş putea spune cu exacti tate ee m-a deter­

mina t să-mi aleg profesiunea, to tuş i , cred că 
mama mea — de o s î rguin ţă , de o ac t iv i ta te 
nesecată şl împovărată de gri ja unei famili i 
g re le : cinci copii , în t impu l p r imulu i război 
mondial — mi-a imprimat iubirea faţă de muncă , 
faţă de preocupările folositoare, perseverenţa şi 
dragostea pentru cei din ju ru l m e n . 

E a m-a t r imis la învăţă tură într-o veche 
cetate a cu l tur i i , Colegiul din Aiud, unde , mai 
ales doi oameni , două personali tăţ i au avu t o 
influenţă decisivă asupră-mi : J a r a i Ştefan, 
directorul colegiului şi poetul Ápr i ly Lajos. 
Ei m-au învăţat — şi mi-i u i t p înă la moarte — 
că fiinţa umană î ş i ' a r e rostul ei numai atunci 
cînd îşi fixează scopuri care depăşesc sfera 
intereselor individuale şi se împletesc cu năzu­
inţele colective. 

J á r a i Ştefan, fiu de ţă ran , cu convingeri 
socialiste şi de o rară tăr ie de earaeter , m-a 
eăiăuzît în r îndul propovăduitorilor socialis­
mului printre care mi-am format concepţia de 
viaţă , iar poetul Áprily a trezit în sufletul meu 
iubirea şi admiraţ ia pentru a r t ă . 

3 . Năzuinţa care-mi este, socotesc, organică, 
de a î i de ajutor a l tora , m-a determinat să 
îmbrăţişez cariera de med ic : ea a devenit pentru 
mine ra ţ iunea mea de a î i — idealul meu . î i 
datorez tot ce am real izat . Şi este o satisfacţie 
pentru mine să lucrez acum pentru acei t ineri 
s tudenţi şi s tudente care se străduiesc la r îndul 
lor să fie medic i , după cum dătătoare de mar i 
satisfacţii , şi totodată obl igaţ i i , consider că 
este dator ia ' de a le crea cele mai favorabile 
condiţii pentru formarea îor. 

4 . Sînt convins că t ineretul nostru doreşte să-şi 
găsească idealul de viaţă în munca profesională, 
să contribuie la ocrotirea sănătăţ i i oamenilor . 
Pa t r ia noastră socialistă îşi îngrijeşte din plin 
s tudenţ i i , sădeşte în in ima celor t ineri năzuinţa 
de a fi slujitori devotaţi a i semenilor lor şi 
acest ideal va aduce rezul ta te le scontate . 
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E L O G I U 

„ G A Z E T E I 

MATEMATICE" 

1. Privind înapoi la a n i i , mul t i şor i , care s-au 
scurs, mă văd aplecat spre ma temat i c i , mereu 
cu aceeaşi dăru i re , încă de pe vremea pr imei 
şcolar i tă ţ i . 

Ce m-a a t ras spre ea? Poate şi firea m e a , medi ­
ta t ivă , mai adînci tă în s ine , poate o anumi tă 
armonie şi ecliil ibru pe care le-am găsit în 
ra ţ ionamentul ma temat i c , care nu exclude ci , 
dimpotrivă, lasă loc liber imagina ţ ie i , poate 
tocmai această împerechere de precizie, r iguro­
zitate a gîndir i i şi de fantezie s t run i tă . 

De aceea anal izînd retrospectiv preocupările 
mele din an i i de liceu, mă văd furat de două 
pasiuni : matemat ica şi muzica , legate în sufle­
tu l meu înlr-o ţesătură fină şi t a in ică . Ce le-a 
uni t pentru totdeauna în sufletul meu? Cred că 
tocmai acea armonie împlet i tă de s tr însa succe­
siune a desfăşurării g îndir i i matemat ice şl a 
succesiunii ordonate — în plină fantezie — a 
melosului . 

'-• î n t î l n i r c a c u Gazeta m a t e m a t i c ă a căzut 
pe un teren pregăt i i şi a în tăr i t şi susţ inut 
gustul meu pentru ma temat ic i . Niciodată nu va 
fi îndeajuns subliniat ro lu l ur iaş pe care această 
revistă 1-a jucat în formarea t iner i lor matema­
ticieni r omân i . în temeia tă de prof. Ion Ionescu, 
ea şi-a confirmat şi consolidat menirea prin 
participarea entuziastă a marelui Gh. Ţi ţe ica. 
E l a impr imat o l inie şi a introdus un sti l pro­
priu Gazetei ma t ema t i ce . Problemele date spre 
rezolvare t iner i lor c i t i tor i , elevi de şcoală, erau 
aşteptate cu fervoare şi au de te rmina t or ientăr i 
spre s tudiul temeinic a l matemat ic i i , al căror 
rod 1-a consti tuit Şcoala română de matemat ic i . 

Mai t î r z iu , or ientarea mea spre s tudi i de spe­
cial izare s-a făcut nemij loci t sub îndrumarea 
mare lu i matemat ic ian şi pedagog Gh. Ţi ţe ica . 
Peste elementele de ordin spir i tual — apt i tudinea 
şi interesul pentru ma temat i că — s-a adăugat 
un factor nou , nu de ma i mică însemnăta te , de 
ordin afect iv: dragostea şi admira ţ ia tânărului 
student pentru admirabi lu l lui profesor, de care 
s-a apropiat sufleteşte. Astfel , la început mate ­
mat ica , apoi şi mecanica , au cuprins toate 
direcţiile de mişcare a le vieţii mele inte lectuale . 

3 . Ingerinţele din afară, influenţele potr ivnice 
idealului s ta tornic i t , le -am respins cu o forţă 
spontană, pe care aş numi-o impuls na tu ra l , 
î m i amintesc eă m i se spunea de către u n i i : 
„cariera matemat ic i i e foarte mi t i t ică , dar dacă 
a i face Dreptul , ce perspective ţ i s-ar desch ide!" 
D a , e adevăra t ; în s ta tul burghez , Dreptul des­
chidea „ m a r i " perspective. Pasiunea pentru 
matemat ică şi mecanică m-au ferit de carierele 
aşa zise mănoase a le vremuri lor de-atunci şi a 
deveuit un element const i tut iv a l f i inţei mele . 
Aş vrea să subliniez pentru t iner i i de astăzi eă 
idealul de viaţă a les , dacă e nobi l , dacă e frumos, 
dacă serveşte interesele poporului , devine o 
pavăză, o cuirasă împotriva atacuri lor duşmanilor 
de tot felul , vizibili sau inviz ib i l i , aşa cum 
m-a ferit pe mine de ten ta ţ i i le mărunte ale 
T lef i i . 

4 . Frumuseţea vieţii ş i , de ce n-aş spune-o, 
patosul ei stau tocmai în zbaterea continuă a 
omulu i , în a t ingerea unor idea lur i de v ia ţă . 
Năzuinţa şi lupta pentru ideal dau un conţinut 
vieţi i noastre şi o justificare et ică. De al t fe l , 
este o t răsă tură specific umană aceea de a 
proiecta în vii tor imaginea cît mai perfectă a 
speciei care să mer i te să poarte numele de om. 

Astăzi , cînd în ţara noastră s-au creat posibi­
lităţi uriaşe pentru real izarea celor mai îndrăz­
neţe visur i , t inere tu lu i îi s tau deschise larg 
porţile spre cetăţ i le , a l tăda tă ferecate, ale şt i in­
ţe i , ar te i şi cul tur i i în general . Să se apropie 
de ele cu r î vnă , ardoare şi entuziasm. 

NON SCHOLAE SED 
VITAE DISCIMUS 

1. Iată o întrebare la care vă răspund fără 
ezitare şi fără să a m sent imentul improvizaţ ie i : 
Da , cu toate că, după te rminarea studii lor ni-am 
ocupat cu l i te ra tura . Am publicat patru volume, 
proză şi poezie în l imba germană , fireşte, şi apoi 
a m reveni t la ş t i in ţă . 

2 . Tradi ţ ia . Străbunicul Adam, bunicul Bern­
ha rd , t a t ă l meu Iosif au fost profesori, deci, 
na tu ra l , nici eu nu puteam face excepţie. 

3 . Mi-am găsit idealul de viaţă după unele 
ezi tăr i . Am fost, de exemplu, în t inereţe adept a l 
principii lor lui Herbar t , apoi a l şcolii act ive 
Kerschenstciner , Gaudig. Cam în această epocă 
idealul meu de via ţă , ş t i in ţa , a prins a se con­
t u r a ; el mi-a mobil izat toată ac t iv i ta tea , el m-a 
ajutat să ajung la unele concluzii personale . 
Un profesor t rebuie să fie şi să r ămînă mereu 
t î nă r . Să se identifice cu elevul , să se poată 
pune pe poziţia e levului , fără să ui te ţe lul f ina l : 
educarea şi formarea de oameni folositori socie­
t ă ţ i i . Ia tă o pr imă concluzie ma i profundă, s înt 
convins, deeît exprimarea ei cam banal formulată. 
Şi încă una , rod al multor ani de contact cu 
şcoala. Ar trebui verificată, poate greşesc. î n 
orice caz, am privi t şt i inţa nu cn un scop în 
s ine , ci ca un mij loc: rezul tatele ei să fie împăr­
tăşi te la cît ma i mul ţ i oameni . Şcoala e o t reaptă 
na tu ra lă , normală , în formarea unui om modern . 
Ea t rebuie să fie o pregătire pentru v ia ţă : non 
scholae sed v i t ae discimus. 

î n această lumină consider că reuşi ta unei 
ore — de curs — e condiţ ionată de pat ru factori : 
subiectul (ore i ) , persona l i ta tea profesorului, 
compozi ţ ia clasei şi în sfîrşit, metoda . Dacă 
pr imi i t re i factori s înt bun i , metoda joacă 
un rol secundar , dacă numa i doi s în t bun i , 
metoda poate ajuta Ia reuşi ta ore i . Dacă nici-
unul sau numai unul din pr imi i t re i factori este 
bun, metoda nu poate salva ora . Poate e o erezie, 
dar eu nu fetişizez prea mul t metoda . Important 
e şi ce şi cum predai , dar mai important decît 
toate e ' să predai din toată bucuria in imi i . 

4 . Pentru mine un „ideal generos" a însemnat , 
practic, o atenţ ie mai mare acordată act ivi tă ţ i i 
şt i inţif ice. Ştiinţa de azi , la noi , este incontes­
t ab i l ' pusă în folosul întregii populaţi i — deci 
şi a t ine re tu lu i . în asemenea condiţii „idealu­
ri le generoase" — implicite epocii noastre — 
altoi te pe t inerele mlădi ţe vor da, sînt convins, 
roade bogate . 

<73. 



Ion Biber i : Perspectiva descliisă 
de cercetările ştiinţifice contempo­
rane confirmă valabilitatea concep­
ţiei continuităţii vieţii biologice şi 
culturale, relevînd în parte proce­
sele de adâncime care condiţionează 
această continuitate. 

Cunoaştem, în prezent, cel puţin 
în datele lor generale, mecanismele 
care asigură dezvoltarea formelor şi 
funcţiilor vitale: 'înscrierea. în pa­
trimoniul genic, prin mijlocirea 
unor dispoziţii chimice moleculare, 
a unor „programe", statornicind 
dispoziţiile funcţionale ale dezvol­
tării viitoarelor organisme, în anii-, 
me condiţii ale mediului; există o 
„memorie" biologică, ce se transmite 
in generalii, deterrninind succesiv 
formele şi dispoziţiile funcţionale 
ale vieţii. 

Cunoaştem, de asemenea, mijloa­
cele de fixare ale „memoriei" cul­
turale a omenirii, care a prezen­
tat, de altminteri, în timp, o nota­
bilă evoluţie. Experienţa umană nu 
este pur individuală; formaţia indi­
vidului se dezvoltă într-un mediu 
social, sub influenţa unor „infor­
maţii" culturale. Această informa­
ţie a fost la început gestuală sau 
orală; mai tîrziu, a devenit înregis­
trare scriptică. într-o pagină memo­
rabilă, Victor Hugo a arătat că 
zestrea culturală a omenirii a fost 
păstrată în lungul generaţiilor, prin 
scris, folosind, în epoci succesive, 
„două suporturi", cum am zice 
astăzi, esenţiale: înregistrarea lim­
bajului pe piatră şi, odată cu Gu-
temberg, fixarea gîndului pe hîrtie. 

Milenii, tinerele inteligenţe u-
mane s-au format prin mijlocirea 
invăţămîntului oral, iar mai tîr-
ziu, prin ajutorul inscripţiei pe 
piatră, papirus sau hîrtie. Ultimele 
decenii au adus însă noi putinii 
de înregistrare a valorilor culturale: 
impresiunea fonografică, filmul, te­
leviziunea, radiodifuziunea, ma­
şinile cibernetice. Este firesc ca me­
todele de instrucţie ale oamenilor 
să beneficieze de aceste noi mijloace, 
audiovizuale şi cibernetice, cum au 
fost numite. 

Sînteţi unul dintre oamenii de 
ştiinţă din ţara noastră in măsură 
să statorniciţi citeva orientări in 
acest proces de. transformare a în-
văţămîniului, sub influenţa noilor 
metode ştiinţifice. 

Edmond Nicolai!: Cibernetica 
marchează o e tapă nouă pentru 
omenire . Es te greu de a aprecia 
astăzi în t reaga impor t an ţ ă a elec­
t ronic i i şi c ibernet ici i pentru evo­
lu ţ ia v i i toa re a socie tă ţ i i u m a n e . 

Credem însă că este jus tă pozi­
ţ i a acelor special iş t i , care apre­
ciază că pent ru v i i to ru l speciei 
umane , electronica şi c ibernet ica 
s în t de o i m p o r t a n ţ ă compara ­
bilă cu aceea a descoperir i i roţ i i 
şi a focului . 

în momentu l de faţă , în t reaga 
omenire suferă influenţa unei pu­
ternice revoluţ i i tehnico-ş t i in ţ i -
fice, în care e lectronica şi ciberne­
tica joacă un rol impor t an t . Ne 
apa r deosebit de jus te cuvinte le 
tovarăşulu i N . Ceauşescu, cuprinse 
în r apor tu l C.C. a l P .C .R . , prezen­
t a t la cel de-al IX- lea Congres al 
P a r t i d u l u i : „...este. necesar ca în 
invăţămîntul superior, tehnic şi eco­
nomic, în universităţi să sc acorde o 
atenţie şi mai marc electronicii şi 
ciberneticii". Credem că, într-un 
v i i to r foar te ap rop ia t , nu va ma i 
ex is ta învă ţămîn t în care elec­
t ron ica şi c ibernet ica să fie absen­
t e . . . 

Aceas tă preocupare de ciberne-
t izare a invă ţămîn tu lu i es te , în 
momentu l de fa ţă . deosebit de ac­
tua l ă . 

DIALOG: I BIBERI—ED. NICOLAU 

în F r a n ţ a exis tă preocupări 
intense pr iv ind pedagogia ciber­
ne t ică . Ne-am referi în acest se-ns 
la un volum al revis te i „Europe" , 
ma r t i e —apri l ie 1965, în care a-
ceste probleme s înt t r a t a t e pe la rg . 

în Uniunea Soviet ică şi J apon i a 
se preconizează c ibernet izarea invă­
ţ ămîn tu lu i , începînd de la grădi­
n i ţ a de copi i . 

în J apon ia , de exemplu , la 
grăd in i ţe le model , copii i nu se 
joacă n u m a i cu păpuş i , c i , în fpri-
mul r î nd , î nva ţ ă să u t i l i zeze mi j ­
loace moderne de d i s t r ac ţ i e şi ins­
t r u i r e : magnetofon, p i cup , r a d i o , 
telefon, te levizor . 

L a o confer in ţă pe t eme pedago­
gice la care a m p a r t i c i p a t la Mos­
cova, se a r ă t a că s-au ob ţ inu t rezul-
za te excepţionale în însuşirea — de 
că t re elevi — a pr imelor e lemente 
de scr iere , u t i l iz îndu-se metode 
cibernet ice de p r e d a r e . Trebuie a-
m i n t i t că la no i , de m a i m u l t 
t i m p , dr . docen t Zapan s-a ocupat 
de i n v ă ţ ă m î n t u l profes ional p ro ­
g rama t , ob ţ in înd r e z u l t a t e spec­
t acu la re în formarea s te reo t ipu­
r i lo r d inamice. S-au făcut , de ase­
menea , ce rce tă r i cu p r i v i r e la 
c ibe rne t i za rea î n v ă t ă m î n t u l u i . Aş 
amin t i , în pr imul r înd , de meto­
dele moderne de p r e d a r e a l imbi­
lor s t r ă ine , cu a ju to ru l magneto­
fonului. Aceste me tode u t i l i z a t e , 
de exemplu , la Ins t i tu tu l de l imbi 
s t ră ine d in Bucureş t i , şi la Inst i ­
tu tu l p o l i t e h n i c „ G h e o r g h e Gheor-
g h i u - D e j " din Bucureş t i , pe rmi t 
fiecărui s tuden t să se controleze 
în mod obiec t iv , verif ieînd gradul 
în care el şi-a a s imi l a t pronunţa­
rea, accentul l imbi i pe care o 
s tud i ază . 

L a I n s t i t u t u l de ş t i in ţ e pedago­
gice d in Bucureş t i s-au făcut unele 
cercetări cu pr iv i re la ins t ru i rea 
p rog rama tă . De asemenea, în m a i 
mul te centre un ive r s i t a r e se u t i ­
lizează metode electronice în pre­
darea l imbilor s t ră ine (magneto­
fon, disc etc.) 

Precizări 
I . B . : Se statorniceşte, înlr-un 

cuvînt, principiul folosirii mijloace­
lor moderne în procesul formaţiei 
individuale. Ar fi, de altminteri, 
inacceptabil ca într-o epocă în 
care toate ramurile cunoaşterii şi 
activităţii practice umane primesc 

un nou impuls din partea metodelor 
cibernetice, instrucţia intelectuală şi 
profesională a omului să rămînă în 
afara acestei dezvoltări. 

Nu ne putem împiedica, totuşi, 
de a remarca faptul că aceste metode, 
prin caracterul lor insolit, pot în­
tâmpina anume rezistenţe şi obiec­
ţii neîntemeiate, rod al rutinei şi 
prejudecăţilor. 

S-ar putea face întîmpinarea că 
maşina, suprimînd contactul viu 
între profesor şi elev, se poale adresa 
cel mult zonei elementare a spiritu­
lui, pregătind anume aulomatisme 
mentale, bazate pe înregistrări pa­
sive, şi că nu se adresează zonei 
personale, creatoare, a personalităţii 
elevului. Un creier uman, se poate 
obiecta, nu este o simplă „memorie" 
mecanică; alături şi dincolo de în­
registrarea faptelor, de automatisme 
şi tehnicitate, care pol fi influenţate 
prin mijloace mecanice, se afirmă 
iniţiativa gîndirii personale, spi­
ritul critic individual, ethosul, viaţa 
afectivă, alcătuind adevăratul spe­
cific uman. Maşina n-ar crea, prin 
urmare, decît tehnicieni; profesorul 
ar forma, deopotrivă, tehnicieni, 
dar şi oameni de ştiinţă. 

Obiecţia nu are decît o validitate 
aparentă. între cele două zone su­
fleteşti nu există separare şi exclu­
dere reciprocă. Zona automatisme-
lor şi tehnicitatea condiţionează gîn-
direa creatoare, pregătind-o; toate 
activităţile personale ale omului 
— elaborarea poetică, invenţia ştiin­
ţifică sau virtuozitatea violonistu­
lui, interprelînd personal o operă 
muzicală — presupun „ucenicii" 
prealabile, cum le-am. numit în­
tr-o lucrare mai veche, adică orga­
nizări de reflexe şi obişnuinţi men­
tale, fixate prin repetiţie. 

Omul nu reproduce, însă, pasiv, 
mijloacele de instrucţie oferite de 
educator; el le prelucrează personal, 
le dă dimensiunea lor adevărată, 
umană; totul este ca aceste mijloace 
să fie cît mai bine alese şi cît mai 
eficiente. Ne putem, astfel, întreba: 
întrucît procesul personal, intim, 
al formaţiei intelectuale şi morale a 
elevului este ştirbit prin substituirea 
învătămîntului oral şi a contactului 
direct, viu, profesor-elev, prin mij­
loacele moderne menţionate, sau 
prin maşina electronică? în acest 
loc, intervine, credem, prejudecata 
celor ce au încă ezitări în faţa noilor 
metode cibernetice. 

Vom observa, că întreaga noastră 
viaţă intelectuală şi morală actuală 

este tributară maşinii şi instrumen­
tului. Faptul nu comportă o adul-
terare a contactului direct cu viaţa. 
Fără îndoială, audierea unei orches­
tre simfonice şi a unui. disc nu în­
seamnă o echivalentă; reprezintă 
însă o compensaţie şi, foarte adesea, 
o depăşire, fie prin calitatea diri­
jorului ales, fie prin. optimizarea 
înregistrării, care elimină anumite 
imperfecţiuni ale execuţiei, la care 
se adaugă faptul că execuţia este 
unică, în timp ce audiţia discului 
este repetabilă indefinit. 

La rîndul ei, maşina de calcul, 
făcută de om, „programată" cu 
grijă, reproducînă, printr-o înde­
lungă elaborare, mersul gîndirii 
umane şi înfăţişind-o optimal, prin 
corectări succesive, reproduce gîndul 
şi invăţămîntul profesorului, înlo-
cuindu-l cel puţin parţial. în fapt, 
lot profesorul este acela care conduce 
procesul învătămîntului. Asistăm la 
unul din aspectele caracteristice ale 
civilizaţiei moderne: automatizarea, 
adică înlocuirea economică a gîn­
dirii şi activităţii umane directe, 
prin mijloace mecanice, omul elabo-
rînd mecanismul şi mărginindu-se 
a-l controla. 

în esenţă, nimic nu este schimbat -în 
procesul instrucţiei elevului: perso­
nalitatea acestuia din urmă rămîne 
intactă, profesorul este mereu prezent, 
deşi numai prin gîndire, iar mate­
rialul informaţional oferit este, ca­
litativ, sub raport pedagogic, mult 
superior învătămîntului oral, pen­
tru că. este elaborat cu mai multă 
îngrijire, adesea de mai mulţi pro­
fesori, şi pentru că poate fi reprodus 
de elev, după nevoie. într-un cuvînt, 
contactul dintre profesor şi elev este 
permanent, dar mediat. 

Va trebui să părăsim însă aceste 
consideraţii teoretice, pentru a intra 
în prezentarea aspectului concret al 
învătămîntului, în şcoală. 

E. N . : Se poa t e spune că, în 
acest sector , p înă în u l t imu l t i m p , 
a ex i s t a t o dezvo l ta re foar te lentă 
a metodelor u t i l i z a t e . A s t ă z i l n c ă , 
l a fel ca şi în t r ecu t , t r ansmi t e r ea 
cunoşt in ţe lor se face, în pr inc ipa l , 
pe cale d i r ec t ă , în cad ru l învătă­
m î n t u l u i , profesorul expl icînd la 
t a b l ă şi elevul ascu l t înd în bancă . 
Aceas tă s i tua ţ i e a fost însă în 
p a r t e modif icată pr in dezvol ta rea 
e lect ronic i i . Apare pos ib i l i t a t ea 
t r ansmi te r i i la d i s t a n ţ ă a imagini i 
profesorului , care corespunde, de 
fap t , ru lă r i i în s tud iour i le de tele­
viziune a unui film r ea l i za t cu 
mul t t imp îna in te de căt re un 
grup de specia l iş t i care s-au s tră­
du i t să asigure cele m a i bune con­
d i ţ i i de t r ansmi t e r e a informaţ ie i . 

Amin t im că, de exemplu , la 
Tokyo, au loc în permanenţă 
t ransmis i i pe toa te cele 12 canale de 
te leviz iune, i a r d in t re aces tea unul 
este rezervat emisiunilor d idac t ice . 
Acest procedeu este in te resan t , de­
oarece, pe de o p a r t e , asigură o 
desfăşurare în condi ţ i i opt ime á 
lec ţ ie i : se corijează orice incident 
care ar pu tea surveni în desfăşu­
r a r e a l in ia ră a expuner i i . 

Dar aceas t a este pu ţ in în compa­
r a ţ i e cu progresele m a r i r ea l i za te în 
u l t imul t imp în procesul de învă­
ţ ămîn t da to r i t ă in te rvenţ ie i ci­
bernet ic i i , a j u t a t ă desigur de ma­
şinile electronice. 

I . B . : Aveţi privilegiul de a nu 
vorbi despre aceste mijloace moderne 
de instrucţie numai prin cunoş­
tinţe teoretice... 

É . N . : Am avu t , în adevăr , oca­
zia să văd astfel de maş in i în func­
ţ iune , în m a i mul te centre din 
Uniunea Sovietică şi , în special , 
la In s t i t u tu l Energet ic d in Mosco­
v a şi la Ins t i tu te le pol i tehnice din 
Kiev şi Tbi l i s i . 



Mai umil r^'u-LîX 
convinge personal .Io e .cat U l c , 
acestui sis cm, ani cerut .-a <!• 
e« examina i de o maşina pregăt i ta 
pentru a examina la .nun. «o -
mana. Am răspuns la 'Jon.. 
de chestiuni ş i , de iccare da la , 
am ohl imit acelaşi ca l i l i ca l iv . ceea 
,'.,, : l ra ia locmai e o u s l u i t l a in « p n -
cieri a maşinii-

Masina pune aMá/i la -l 'H»"*" . l i l 

pedagogului ati l pr incipi , gene­
ra le de organizare optima a proce­
sului de i i ivălâminl . cil şi nnjloa-
cele maler ia le prin -are poale rea­
liza acesl program. • 

Procesul de in valamin I o , te . ui 
esenţă, un proces de t ransmi te re a 
informaţiei de la n.-H care poşe ta 
anumi te cunoştinţe ş i d o p r m d e n . 
la acei care doresc s ă - ş i însuşească 
aresle cunoştinţe .şi depr inder i . 

invălăminlu l nu se rezuma nu­
mai la 'iraiisinilerea unor informa­
ţii cum ar fi da l e , d c c n e r i , 1 ul­
mule ci. in acelaşi l imp. asigura 
si de/voll arca la elevi a unui aminul 
sistem de gindire. Toiul se poale 
real iza prin intermediul unei uşa-
imniife instruiri programúié , in 
rare t ransmiterea întregului bagaj 
de oimoslinle se face pe por ţ iuni , 
în condiţii practice şi cu pierderi 
de I imp a I it de mici , îmi I noile 
mijloace de in vălăin in I apar ca 
notabil superioare celor clasice. 

Să ne închipuim, de pildă, un 
ainfilealru in care .-<• găsesc 2.".U 
de s ludenţ i . Est e prnel ic iinjiosihi I 
ca profesorul să poală examina 

ciliar prin sondaj compor­
tarea a mai mult de 2 :i persoane 
înlr-o şe<linţă d o predare . S i tua ţ ia 
se schimbă însă radical îu nionien-
(iil in care se Irece la eiherneliza-
rea învăţâni inlului . Aspeclui unei 
clase cibernetice diferă profund 
de a.-poctu) unei clase uzuale. In 
primul rînd, dispare profesorul, 
care esle înlocuit de un calculator 
e lect ronic A dispărui şi t ab l a 
neagră, locul ei fiind luai do un 
panou pe care apar , sub formă de 
succesiuni luminoase, litere si 
cifre. 

Instruirea programată 

I. Vi.: 'irecind tic Iu generalităţi 
In melodii tir Iurni, s-ar putea sta­
bili principiul înlănţuirii ordonate 
a cunoştinţelor ii, suceesiti unor cla­
pe obligatorii din ce in mai 
inul Ir ale instruirii, reprezentáld 
lot tiiiii'ti paliere nli: unui „program'' 
didactic, s/aiornirii dinainte de 
projesor. Muşina finalizată pentru 
instrucţia elevului reproduce credin­
cios gindirea profesorului, uplicind 
in desfăşurarea lecţiei înregistrate 
principiile pedagogice. 

<> uinănunlij-r pe pion practic a 
procesului ,•/, ilustra faptul. 

1'.. . \ . : S o pare că instruirea pro­
gramată s-a născut alunei cînd 
an profesor de muleniaI ieă a con-
s t ! l j a l că fiul său es les lab la mate­
matica. Pentru a-1 face să în le-
teuga algebra, a descompus întrea­
ga materie înlr-o succesiune de 
«Porţiuni- do , i „e s t ă t ă toa re , care 
erau expuse elevului, după care 
acesta trebuia să facă dovada asi-
! " , ' " ; " ' . '•ăspunzînd la anumi te 

, u i ; c : ' »an de eonlrol. Trecerea la 
t"»-lumea urmăloare era condilio-
n.i a de asimilarea porţ iuni i pre-
eeoenle. 1 

^ Apare insă imediat ideea simplă 
al i t expunerea succesiunii de 

{'"' !»«>i, «-il şi verificarea, pol fi 
i credinţa le unei .„asini eiberne-

, P'item imagina aceasta 
maşina sub forma unui a p a r a t gen 
n ,l) ° ^ 1 , 0 n l ocrim se for­
j e a z ă întrebările si pe care apar 
i ^ T ' " ' "^Puneri le . Elevul 
' - s p u n d e la mirohări i n diverse 

mm 
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modur i , t nul din cele mai simple 
moduri constă in dispunerea pe 
panoul frontal al apa ra tu lu i a 
unui disc telefonic; elevul îşi 
formulează răspunsul formind a-
mimile numere ca la lelefon. 
lOxislă de asemenea posibi l i ta tea 
de a verifica as imi larea cunoştin­
ţelor într-un mod foarte s implu . 
Anume, fiecare porţ iune de mate­
rie p reda tă esle însoţită de o în­
t rebare şi mai mul te răspunsur i , 
d in t re care numai unul singur este 
corect. Răspunsuri le sînt în număr 
fix - să zicem 5. Maşina este 
prevăzută pe panoul frontal cu 5 
butoane , n u m e r o t a t e de la 1 la 5. 
Dacă elevul consideră răspunsul 
nr. '.'< ca fiind cel corect, a tunci 
apasă pe bulonul cu număru l :t 
e le . 

De la metodă, la activita­
tea practică 

1. B . : Contactul dintre profesor şi 
elev presupune o varietate de rapor­
turi, pe care maşinile cibernetice 
vor trebui să te reproducă; expunerea 
ex ca tedra {pur informaţională) a 
profesorului este, desigur, cea mai 
uşor realizabilă, prin reproducerea 
mecanică a unui texf, vorbit de 
însuşi profesorul; acestei metode, 
analoge transmis/un ii de cunoş­
tinţe prinlr-o carte imprimată, vor 
trebui să i se adauge însă, in iu va­
lamint, metode întregitoare, presa -
plinind un contact reciproc între 
profesor si elev, bazat pe principiul 
..conexiunii inverse", destinul con-
traiului .cunoştinţelor elevului de 
căite profesor sau a verificării ele­
vului însuşi, in procesul meniul 
de consolidare a cunoştinţelor, prin 
ro rec tu re persona lă. 

'V-aş ruga să expuneţi in linii 
generale acesl mecanism de substi­
tuire a personal i tu li i vii şt, mu zice, 
polivalente, a profesorului, prin 
film, fonograf, televiziune sun apa­
rate cibernetice, a căror programare 
va trebui să fie obligator finalizată. 
pentru fiecare din activităţile di­
dactice urmărite. 

I » fi nevoie de mai multe maşini 
informaţionale, sau, dimpotrivă, o 
singură maşină va putea face faţă 
tuturor nevoi/or invăţămiu tu/u i '.' 

In orice caz, problema discutată 
mai sas, u diferenţei dintre eon tav­
iul viu, profesor-elev, şi relaţia me­
canică, clev-maşină, lăsată la o 
parte, vom observa, teoretic, ni ma­
şinile au această sujienoritalc asupra 
profesori;Iui de a putea repeta de 

u/t număr nedefinit de ori o lecţie, 
deci o informaţie didactică, nefiind 
supuse erorilor prin eventualii in­
ii leit (te di' moment sau prin oboseală, 
/ie din partea profesorii Iu i, fie din 
partea elevului. 

Asistăm, de bună seamă, la o 
compensaţie: ceea ce elevul pierde 
prin absenţa iradierii şi ascendentu­
lui prezenţei fizice a profesorului, 
poate cişliga prin prezenţa spirituală 
permanentă a acestuia sau, uneori, 
a imaginii acestuia, reproduse pe 
ecran ca şt prin multiplicarea veri­
ficărilor şi varietăţii informaţiilor. 

E . N . : Voi observa, în pr imul 
r înd , că se dis t ing în general trei 
. a l egor i i de maş in i : maşini-pro-
fesor, maşin i -medi la lor şi maşini-
examina lor . 

Maşina-profesor este o maşină 
la care se produce procesul de 
tran.smilere á informaţiei , în ge­
nul instruirii p rogramate descrise 
anter ior . 

Maşina-inedit a lor aprofundează 
cunoşt inţele elevului pe un sector 
l imi ta t nl unei lecţ i i . 

Maşina-examinator verifica gra­
dul in care elevul şi-a însuşit cu­
noştinţele la o anumi tă discipl ină . 

Pentru a înţelege mai bine core­
larea acest.>r trei ealegorii de ma­
şini , să ne imaginăm vizi tarea unei 
clase moderne. 

După cum spuneam, această 
clasă diferă profund de clasa tra­
d i ţ iona lă , in primul r înd, ceea ce 
frapează este absenţa ferestrelor; 
pedagogii an ajuns la concluzia că 
elevii trebuie.să fie concentra ţ i asu­
pra mater ie i p reda te . Tocmai de 
aceea, idasa are aer condi ţ ionat , 
lumină fluorescentă, da r nu are 
ferestre, elemente care pot favo­
riza sus t ragerea a tenţ ie i elevilor. 
Din clasă a dispărut şi profesorul şi 
tabla neagră, aşa după cum ani spus. 

f i eca re elev are pe pup i t ru l său 
un inie panou, prevăzut cu o serie 
de bi l ioane, la care el răspunde în­
trebări lor care apar pe ecran. 

Calculatorul are posibi l i tă ţ i u-
riaşe în comparaţie ' cu profesorul, 
deoarece el examinează pe fiecare 
elev în pa r l e de cel puţin zece ori , 
în I impui unei ore. Care profesor 
ar [iuţea asigura acest ri tm de exa­
minare , ch iar la o clasă medie , 
cu circa 2 0 de elevi: 

l.a s î î rş i lul orei , calculatorul dă 
fiecărui elev un t ichet , pe care este 
marca t punctajul obţ inut de el. 
De asemenea, liehe lui poa le pre­
vedea neces i t a t ea ca elevul res­
pectiv să util izeze medi ta to ru l 

pentru o aiititiuf.) . ' iie-linnf. pen­
t ru un anumi t fragment al lecţiei . 

îu acest caz . elevul se duce la 
bibl iotecă, <j(< unde ia o bandă de 
magnetofon, pe care esle înregis­
t r a t a lecţia respect ivă , a t î t sub 
forma aud i t ivă , cit şi vizuală . 

lilevul ia banda respectivă şi o 
introduce (n muş ina-n ied i la to r . 
Munci maşina produce a t î t sune­
tul ejt si imaginea — căci, după 
cum se ş t ie , as tăz i exis tă posibi-
l i l a lea ca şi imaginile de televi­
ziune să fie înregis t ra te pe bandă 
de magno I of oi i. 

Medi ta torul electronic indică 
e/evului unele de ta l i i şi ii pune 
o nouă serie de în t rebăr i de cont ro l , 
la care acesta răspunde prin apă­
sări de butoane . După comporta­
rea elevului , n iaş ina-medi ta tor de­
cide dacă elevul poate trece mai 
depa r t e sau dacă este obl igat să 
mai repete o da lă lecţ ia , eventual , 
să parcurgă anumi te ma te r i a l e au­
xi l ia re . 

Aprecierea maşinii apare to t 
pe ecranul e i . 

Profesor şi maşină 

1. B . : Metodele cibernetice folo­
site in invăţămint, pe care le-aţi 
amănunţit eu otita competenţă, sînt 
fructuoase, prin rezultate; îngăduie, 
tu acelaşi limp, după cum observaţi, 
o scurtare notabilă a invă ţămîn-
luiui şi a pregătirii profesionale a 
studentului; evită oboseala profe­
sorului, imensa uzură a acestuia, 
uşiirindii-1 munca. 

Aplicarea maşinilor cibernetice 
în invăţămint adepăşit, prin urmare, 
faza experimentală, intuind in fo­
losinţă curentă; referindu-ne la în­
tinderea aplicării acestor metode, 
vom aminti cuvintele cronicarului-
român: .... .încotro bate vîntul vea­
cului..." 

Subliniind interesul practic al 
maşinilor cibernetice in invăţă­
mint, ea şi posibilitatea perfecţio­
nării lor progresive, înţelegem să 
amintim că primejdia unei mecani­
zări a vieţii interioare a elevului, 
lipsit, in aparenţă de contactul 
afectiv susţinut şi de inteligenţa vie a 
profesorului, este iluzorie. Această 
mecanizare a invălă/nintului nu 
creează numai tehnicieni; poate crea 
personalităţi creatoare şi oameni de 
ştiinţă; cultura generală a studen­
tului vii putea înlătura această 
tendinţă de excesivă specializare 
tehnică. Maşina electronică alcă­
tuieşte cel mai preţios auxiliar al 
profesorului. 

K.'S.t Desigur că ciberuet izarea 
învăţăminlu lu i pare , la pr ima ve­
dere, o monstruozi ta te , deoarece 
dispare contactul uiiian d in t re pro­
fesor şi elevi . Dar, în acelaşi t imp, 
ef icaci tatea asimilăr i i curioşi in-
ţelor este incomparabil mai mare . 
i)e exemplu, s ta t i s t i c i l e a ra tă că, 
în general , v i teza de as imi lare creşl e 
e u ' 3 0 % . Aceasta esle foarte mul t , 
dacă ne gîndini că formarea unui 
specialist durează circa 17 an i : 
şcoala de euHură generală 8 ani , 
iieeul 4 ani, facul ta tea .'> ani . 

O reducere cu 3 0 % a t impului 
de pregătire corespunde unei scur­
tări cu circa 5 ani a per ioadei de 
formare a unui special is! , ceea ce 
esle foar le mul l . 

Rapor tur i le d in t re cibemolică şi 
învăţămînl sini duble. Pe de o 
p a r t é , cibernetica este o mater ie 
de cultură generală, care trebuie 
inclusă, a t i l în programul liceu­
lui, cit şi al tu turor facul tă ţ i lor . 
Cibernetica modifică însuşi pro­
cesul de i nvă ţ ămîn l . Acesl punct 
de vedere l-am expus, de altfel , 
mai pe larg în art icolele mele, 
publ ica te în ul t imul t imp , in 
Revista in vă lăm in tu la i superior. 



E L E V I 

RĂSPUND LA UN 
CHESTIONAR SOCIOLOGIC 

Din rezultatele unei anchete în rîndul elevilor 
din clasele X — XI, privitoare la influenţa 
factorului familial, şcolar şi a mijloacelor 

culturii de masă asupra tineretului. 

Pe baza unui chest ionar—an­
chetă, conţinînd cea 100 în t rebăr i , 
adresa te unui număr de 500 elevi ai 
claselor X —XI, din două licee 
bucureştene, s-au recol ta t o seamă 
de da te obiective şi opinii referi­
toare la şase mar i grupe de proble­
me, pr iv ind subiecţi i anche ta ţ i : 
da t e despre fami l ie ; da te pr iv ind 
nivelul pedagogic educat iv din 
fami l ie ; opinii referitoare la şcoală, 
procesul de învă ţămîn t , profesori, 
pregăt i rea ind iv idua lă ; informaţi i 
p r iv ind clasa, colegii, colectivul 
de clasă, pozi ţ ia elevului în clasă, 
pr ie teni i le e levulu i ; da te pr ivind 
ac t iv i tă ţ i l e extraşcolare ale ele­
vului ; da te asupra u t i l izăr i i mij­
loacelor cul tur i i de masă : cinema­
tograful, rad iou l , televizorul (ban­
da magnet ică , impr imate le pe hîr-
t ie e tc . ) ; opini i asupra orientăr i i 
profesionale a elevului şi a facto­
r i lor ce condiţ ionează această orien­
t a r e . 

Date le de ma i sus, coroborate 
cu mul t ip le informaţi i referitoare 
la respect iva colect iv i ta te de elevi, 
ob ţ inu te prin u t i l i za rea unor al te 
ins t rumente de invest igaţ ie socio­
logică, s tudierea documentelor per­
sonale, autobiografia sociologică, 
anal iza „cazuri lor" („case s tudy") , 
exper imentul socio-psihologic, ob­
se rva ţ ia documentară , observaţ ia 
d i rec tă (nemijlocită), in terviul şi 
monografia s t a t i s t i că s înt meni te 
a servi d rep t fundament „fapt ic" 
— induct iv pent ru o p r imă cerce­
t a re sociologică, concretă, i n i ţ i a t ă 
de unu l d in t re colectivele de socio­
logia educaţ ie i , i n s t i tu i t e recent de 
Ministerul î n v ă ţ ă m î n t u l u i . 

î n t ruc î t această p r imă cercetare 
se află încă în faza adunăr i i da te ­
lor, p re lucrarea informaţi i lor căpă­
tate este doa r la început , în tex­
tul de f a ţă vom p rezen ta unele 
date b ru te ale anchete i , respect iv 
unele răspunsur i d a t e de eşantio­
nul celor 100 de elevi (selectaţ i 
d in în t reaga colect iv i ta te cerce­
t a t ă ) , l a următoare le în t rebăr i spi­
cu i te d in chest ionarul-anchetă . 

1 . Familia dvs . este de tip: 
tradiţionalist? monden? cu an­
turaj variat? fără anturaj? in 
care predomină preocupările pro­
fesionale? în care predomină: 
grijile gospodăreşti curente?, pre­
ocupările cultural-ştiinţifice?, 
tendinţa de extindere a confortu­
l u i ? , preocuparea pentru respec­
tarea tonului de bună societate? 

2 . Consideraţi că educaţia care 
Ti se dă în familie este: foarte 
bună, bună, mijlocie, slabă, in­
existentă? 

3 . Care dintre obiectele stu­
diate în şcoală socotiţi că sînt 
cele mai folositoare: a) pentru 
dezvoltarea gîndirii? b) pentru 
viaţa şi activitatea practică? 

4 . Faceţi parte dintr-un grup 
sau cerc de prieteni? 

5 . Cum utilizaţi următoarele 
mijloace de cultură de masă 
(mass-media-uri): cinematogra­
ful, radioul, televizorul, presa 
(ora afectată emisiunilor urmă­
rite etc.)? 

6. Dacă ar fi să vă puneţi 
singuri note, cum aţi aprecia 
(folosind sistemul de notare 
1—10) următoarele cunoştinţe: 
a) de cultură generală; b) şco­
lare; c) despre viaţa cotidiană; 
d) despre viaţa social-politică; 
e) privitoare la orientarea pro­
fesională; f) privitoare la „ex­
perienţa de viaţă". 

La p r ima în t rebare , refer i toare 
la t ipu l familiei căreia apa r ţ i n , 
răspunsur i le au p u t u t fi g rupa te 
după cum urmează : 2 5 % d in t re 
subiecţ i au răspuns că fami l ia lor 
este de t i p t r ad i ţ i ona l i s t sub ra­
por t mora l -sp i r i tua l , al s t i lu lu i de 
v i a ţ ă e t c ; 3 % că este de t i p mon­
den'; 7 % că este cu an tura j v a r i a t ; 

1 3 % că este de t ipu l în care pre­
domină grijile gospodăreşti curen­
t e ; 1 6 % că este fără a n t u r a j ; 1 0 % 
că apar ţ in unor famili i cu preocu­
parea dominan tă de a respecta to­
nul de bună soc i e t a t e ; 2 6 % au 
op ta t pentru încadrarea familiei 
lor în mai mul te t i pu r i . Din această 
u l t imă categorie: 4 0 % au clasifi­
ca t t ipu l familiei lor ca fiind de 
felul acelora în care predomină în 
egală măsură preocupări le profe­
sionale, grijile gospodăreşti curen­
te , ca şi t end in ţa de ext indere a 
confortului ; 2 5 % au ales t ipu l 
mixt de familie cu an tura j v a r i a t , 
cu t end in ţ a de ext indere a confor­
tu lu i şi cu preocuparea pentru res­
pec tarea tonulu i de bună socie­
t a t e ; 3 5 % au re levat ca fiind esen­
ţ i a l familiei lor sp i r i tu l t r ad i ţ io ­
nal i s t , absenţa an tura ju lu i şi ten­
d i n ţ a de ext indere a confortului . 

Răspunsur i le repar t i za te după 
sexul subiecţi lor anche ta ţ i eviden­
ţ i ază că fetele s-au a r ă t a t m a i în­
c l ina te să clasifice famil ia lor în 
t i pu l „ t r ad i ţ iona l i s t " , în t i m p ce 
bă ie ţ i i au o p t a t pent ru a l te t ipu r i 
— mai cu seamă pen t ru t ipur i le 
complexe cuprinzînd u l t imele ca­
racter is t ic i prevăzute în evanta iu l 
în t rebăr i i respect ive. 

După repar t i za rea pe şcoli a 
subiecţ i lor anche ta ţ i , se poate ob­
serva că răspunsur i le elevilor li-
celui nr . 36 (Drumul Taberei) s-au 
g rupa t m a i cu seamă în j u ru l pr i ­
mului element al evan ta iu lu i (fa­
mil ie de t i p t r ad i ţ iona l i s t ) , în 
t imp ce răspunsur i le elevilor de la 
liceul D . Cantemir s-au o r i en ta t 
spre t i pu l „mix t " . Tot din r îndu l 
acestor subiecţ i au proveni t acele 
3 % răspunsur i p r iv ind carac teru l 
„monden" al famil ie i lor. 

Răspunsur i le înregis t ra te la a-
ceas tă p r imă în t rebare r id ică , 
fireşte, numeroase a l te în t rebăr i 
cu pr ivi re la con ţ inu tu l şi forma 
transformări lor sociale şi psiholo­
gice care se produc înăunt ru l fa­
mil ie i în condi ţ i i le noas t re no i . 
Marele număr de răspunsur i , p r in 
care famil ia este încadra tă la „ t ipu l " 
t rad i ţ iona l i s t , poate const i tui fireş­
te prilej de med i t a ţ i e şi noi inves­
t iga ţ i i „de te ren" . 

Fă ră a an t i c ipa concluziile ce 
vor p u t e a fi t r ase ab ia la sfîrşitul 
anchete i şi sub rezerva unor corec­
tăr i u l te r ioare a cons ta tăr i lor pe 
care le vom face acum, ţ inem to­
tuşi să avansăm ipoteza po t r iv i t 
căreia: a) t ineretul şcolar anche ta t 
încadr înd în major i ta te famil ia 
lor la t ipu l „ t r ad i ţ i ona l i s t " îşi dă 
adeziunea la nivelul moral — spi­
r i tua l a l famil ie i . To toda t ă însă, 
uni i t ine r i , neavînd un termen de 
compara ţ ie eficient (nu au conşti­
i n ţ a t ransformări lor de ordin civi­
l izator produsă în p ropr ia lor fa­
mil ie) , se declară m u l ţ u m i ţ i de 
s t i lu l de v i a ţ ă t r ad i ţ iona l i s t , r a ­
p o r t a t Ia a l te moduri de t r a i posi­

bi le , b) deşi în t ruc î tva osti l i „ t ra­
d i ţ iona l i smulu i" din famili i le lor, 
subiecţ i i au văd i t totuşi o a t i t ud ine 
de respingere a formulei de v i a ţ ă 
famil ia lă „mondenă", asimil înd-o 
pe aceasta Ia f r ivol i ta tea şi carac­
terul nou „sacrosanct" pe care o 
a ta re formulă o presupune. 

Este poate de relevat, fap tu l , 
aparent pa radoxa l , că deşi t inerii 
ancheta ţ i consideră în t ruc î tva „ca­
duce" unele aspecte din famil i i le 
de t i p „ t rad i ţ iona l i s t " , ei îşi dau 
totuşi adeziunea la educaţ ia ce se 
real izează în a t a r i famil i i . 

Şi astfel ajungem la răspunsuri le 
da te la cea de a doua în t rebare refe­
r i toare la ca l i t a t ea educaţiei pri­
mi tă în famil ie . Gruparea răspun­
surilor a d a t următoare le procente: 
5 0 % din t re subiecţ i au op in ia t că 
educa ţ ia p r imi t ă de ei în familie 
es te : „foarte b u n ă " , 3 9 % că este 
„bună" , 1 1 % că este „mij locie". 
Băie ţ i i au d a t cele ma i numeroase 
răspunsuri de „f. bună" , fetele 
cele ma i numeroase răspunsuri 
„bună" . După şcol i , cele 1 1 % răs­
punsur i , p r iv ind educaţ ia „mij ­
locie" p r imi t ă , revin în întregime 
subiecţ i lor de la şcoala nr . 36. 

Nu in t răm în comentarea pro­
centelor referitoare l a ponderea 
răspunsur i lor da t e în t rebăr i i de 
m a i sus . Sugerăm doar că, în lu­
m i n a unor d a t e de acest fel, se 
poa te med i t a asupra unor proble­
me pr iv ind a t i t ud inea copiilor 
fa ţă de pă r in ţ i în z iua de azi .Nu 
devin oare semnif icat ive cifrele 
cum s în t cele de m a i sus în ce pr i ­
veşte faptu l că copii i de azi nu-şi 
reiieagă păr in ţ i i? Că ei au o părere 
op t imă despre educa ţ ia p r imi t ă în 
familie? Şi doar nu a t recu t m u l t ă 
vreme de cînd conflictul păr inţ i -co-
p i i , m a i cu seamă po teme de edu­
ca ţ i e , a îmbrăca t forme acu te . Să 
fi ,*,crescut" nivelul păr in ţ i lo r? Sau 
poa te al copiilor? Sigur, al ambelor 
„ tabere" . 

La în t rebarea n r . 3 subiecţ i i 
u rmînd secţ ia „ rea lă" au indica t 
procentual următoare le obiecte ca 
fiind cele ma i folosi toare: a) pent ru 
dezvol tarea g înd i r i i : ma tema t i ca , 
6 0 % ; social ismul ş t i inţ i f ic şi filo­
zofia marx i s t ă , 1 8 % ; fizica, 1 2 % . 
Res tu l de 2 0 % s-au p r o n u n ţ a t pen­
t ru : psihologie (1 %; ) l imba română 
( 5 % ) ; chimie ( 5 % ) ; istorie ( 3 % ) ; 
b) pent ru v i a ţ a şi a c t i v i t a t e a prac­
t i că : ma tema t i ca 4 0 % , fizica 2 5 % , 
ch imia 2 5 % , l imba română 8%. 
Res tu l de 2 % au ales: l imbile (1%) , 
biologia (1%) . 

Subiecţ i i apa r ţ in înd secţiei „u-
manis t ice" au indica t următoare le 
obiecte ca fiind cele m a i folosi­
t oa re : pen t ru punc tu l a: psiholo­
g ia 3 5 % ; social ismul ş t i inţ i f ic 
3 0 % ; ch imia 1 5 % ; l imba română 
1 0 % ; m a t e m a t i c a 5 % ; fizica 5 % . 
Pen t ru punc tu l b : ch imia 3 0 % , 
fizica 3 0 % , . l imba română 2 0 % , 
l imbile s t ră ine 1 0 % , biologia 1 0 % . 

La în t rebarea referitoare Ia fap­
tul dacă subiectul face par te din­
tr-un grup sau cerc de pr ie teni au 
răspuns negat iv 6 5 % şi pozi t iv 3 4 % . 
Repar t iza te după sexul subiecţi­
lor anche ta ţ i , răspunsuri le nega­
t ive au fost da te în procent de 7 5 % 
de băie ţ i şi doar de 2 5 % de fete. 
După şcoala cărora apar ţ in subiec­
ţ i i se observă că elevii l iceului 
nr. 36 deţ in o pondere mai mică în 
grupa elevilor care au răspuns că 
au grup sau cerc de p r ie ten i . După 
apar tenen ţa la secţ ia reală sau 
umanis t ică nu se observă nici o 
var ia ţ ie sensibilă la acest indica­
tor . 

Cifrele de mai sus r id ică şi aci 
semne de în t rebare : de ce o covâr­
ş i toare pa r te d in t re t iner i nu au 
cercuri de prieteni? Es te oare sa­
tu ra t ă nevoia de pr ie tenie a ado­
lescenţilor şi t iner i lor prin grupele 
şi cercurile organizate de şcoală 
şi adul ţ i? 

Avansăm ipoteza că absenţa cer­
curilor de pr ie teni este cauzată 
poate şi de l ipsa de t imp liber. 

Elevi i anche ta ţ i au af i rmat ade­
sea că programul lor şcolar este 
extrem de încărcat . Că t impu l ce 
t rebuie afectat unor ac t iv i t ă ţ i le­
gato do pregăt i rea lecţii lor, dar 
mai cu seamă unor ac t iv i t ă ţ i so-
cial-obşteşti t u t e l a t e de şcoală şi 
a d u l ţ i , este mul t p rea mare ca să 
mai rămînă răgazul necesar pen­
t r u . . . grupuri de pr ie teni . 

Şi to tuş i , după cum vom a r ă t a , 
t inere tu l şcolar do azi afectează un 
număr impresionant de ore unor 
ac t iv i t ă ţ i de „loisir". Acest lucru îl 
dovedesc şi răspunsuri le referitoare 
l a u t i l izarea mijloacelor moderne 
de comunicare cu l tura lă de masă . 
Respect iva în t rebare a fost d in t re 
cele m a i complexe, d a t fiind că 
răspunsur i le rec lamate vizau nu 
numa i o es t imaţ ie c a n t i t a t i v ă , da r 
şi indicarea unor e lemente cal i ta­
t i ve : emisiunile u r m ă r i t e ; indica­
rea conţ inu tu lu i lecturi lor efec­
t u a t e ; aprecierea înr îur ir i i resim­
ţ i t e de pe u rma ac ţ iuni i c inemato­
grafului , r ad iou lu i , te leviziuni i , 
î n cele de fa ţă vom menţ iona doar 
unele caracter is t ic i can t i t a t ive evi­
den ţ i a t e pr in răspunsur i le căpă­
t a t e . 

Astfel, 6 5 % d in t re subiecţ i i an­
che t a ţ i văd un film pe s ă p t ă m î n ă ; 
3 0 % văd 2 — 3 filme s ă p t ă m î n a l ; 
5 % văd 1—2 filme pe lună . Repar­
t i za t e , după şcolile din care provin 
subiec ţ i i , răspunsur i le celor de la 
liceul D. Cantemir vădesc că ele­
vii acestui liceu frecventează ma i 
des săl i le de cinematograf decî t 
cei de la liceul n r . 36. După sex, 
procentul fetelor care frecventează 
doar de 1 — 2 ori pe lună cinemato­
graful este pe în t reg eşant ionul 
ma i mare decî t al băie ţ i lor . 8 5 % 
d in t re subiecţ i i anche ta ţ i au răs­
puns că urmăresc zilnic emisiunile 
de te leviziune, afeciîndu-le în me-
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die 2 — 3 ore. 1 0 % d in t re subiecţ i 
privesc emisiunile t .v . doar de 1—2 
ori pe s ă p t ă m î a ă (acasă la colegi), 
iar 5 % nu s în t te le-specta tor i . 

Rad iou l în t runeş te , din eşant io­
nul ce rce ta t , un procent m a i redus 
de ascu l t ă to r i . 2 8 % au răspuns că 
nu ascul tă rad ioul nici o d a t ă , sau 
cu to tu l sporad ic . 7 2 % au răspuns 
că s în t rad ioaseu l tă to r i m a i m u l t 
sau mai pu ţ in pe rmanen ţ i , afec-
t înd zilnic acestei ac t iv i t ă ţ i în t re 

2 ore. 8 2 % d in t re subiecţii-fe-
te şi 6 4 % d in t re subiecţ i i -băie ţ i 
au r ă spuns că citesc cu regular i ­
t a t e rev is te . 8 0 % d in t re bă ie ţ i şi 
doa r 7 5 % d i n t r e fete au răspuns 
af i rmat iv la în t rebarea dacă citesc 
curent z iarele . 

Ce se poa te spune pe marginea 
cifrelor reproduse cu pr iv i re la 
î n t r eba rea a c incea: „Es te oare 
t inere tu l nostru şcolar a t î t de cine­
fil pe cî t se bănuieşte? Exerc i tă 
televizorul o înrîurire considera­
bi lă asupra şcolarilor? Acţ iunea 
mass-mediauri lor asupra adoles­
cenţilor şi t iner i lor noştr i este pozi­
tivă sau nociva — pe ce p lanur i 
şi în ce măsură?" Sînt doar c î teva 
din întrebări le Ia care numai pr in 
cercetări ample şi de dura tă se 
poate da un răspuns sat isfăcător . 

P r in u l t ima în t rebare , a le cărei 
răspunsuri le pre lucrăm acum, 
s-a urmăr i t inves t igarea capaci tă­
ţ i i de auto-apreciere şi a „simţu­
lui măsur i i" de care elevii dau sau 
nu dovadă . Răspunsur i le p r i m i t e 
socotim că s înt semnif ica t ive . Va­
loarea lor pen t ru ana l iză r ămîne 
însă cu to tu l sub beneficiul unor 
corelaţi i u l te r ioare , posibil a fi 
s t ab i l i t e în conexiune cu a l te d a t e 
şi informaţiuni r eco l t a t e . 

Şi-au au to-aprec ia t as t fe l : a) 
cunoşt inţele de cu l tu ră generală-
4 0 % cu no ta 7 ; 2 0 % cu 8 - 9 -
1 0 % cu 6 şi 1 0 % cu note sub 4 ; 
b) cunoşt inţe le şcolare : 4 5 % cu 

no ta 6; 3 0 % cu 7 - 9 ; 2 0 % cu 5 
şi 5 % cu 3 — 4; o) cunoşt in ţe le des­
pre v i a t a c o t i d i a n ă : 8 0 % cu no ta 
8 - 1 0 ; ' 1 6 % cu 5 - 7 ; iar 4 % cu 
no ta 2 — 3 ; d) cunoşt inţe le despre 
v i a t a socia l -pol i t ică : 6 0 % cu no ta 
6 - 7 ; 2 5 % cu no ta 8 - 9 ; 1 5 % cu 
note sub 4; e) cunoşt inţe le pr iv i ­
toare la or ientarea profesională: 
7 8 % cu note de 8 - 1 0 ; 2 2 % cu 
no t a 6; f) cunoşt inţe p r iv i toa re la 
exper ien ţa de v i a t ă : 7 6 % cu 
nota de 7 - 8 ; 2 0 % cu 'no ta 6 şi 4 % 
cu no ta sub 4. 

P re luc ra rea c a n t i t a t i v ă a răs­
punsuri lor la în t rebarea de mai 
sus la t oa t e cele 6 puncte ale evan­
ta iu lu i (a — f) relevă v a r i a ţ i i sen­
sibi le în funcţie de sexul subiecţ i­
lor anche t a ţ i . 

Fete le s-au au to-aprec ia t cu mul t 
ma i m u l t ă dărnic ie la punctele 
a — c şi în p r imul r înd la punc tu l 
c. Bă ie ţ i i ş i-au d a t note ma i scă­
zute la puncte le a ,c ,e , în schimb 
s-au au to-aprec ia t la punc tu l b ,d 
şi f. Sînt doar c î teva „ a m ă n u n t e " 
ce pot prilejui med i t a ţ i i „majore". 

După cum amin t eam, din cifrele 
de mai sus nu vrem şi nu pu tem 
t rage concluzii def ini t ive . Am dori t 
ca pr in menţ ionarea lor să deschi­
dem o fereastră spre ur iaşul şan­
t ie r de cercetare s t a t i s t i că şi socio­
logică ce t rebu ie edificat pent ru a 
p u t e a căpă ta cît mai mul te da t e 
can t i t a t i ve şi ca l i t a t ive pr iv i toare 
la toa te aspectele vie ţ i i t inere tu lu i 
nostru în general , a t inere tu lu i 
nostru şcolar în special . 

N u m a i astfel , îndepl in i rea sar­
cinii de a îmbună tă ţ i munca de 
ins t ru i re şi educare a t inerei gene­
r a ţ i i s-ar pu tea bizui şi pe cerce­
t a r e a ş t i inţ i f ică de felul celei s ta ­
t i s t ice şi sociologice. 

H. C U L E A 
Cercetător ştiinţific la Institutul 
de Filozofie al Academiei Re­

publicii Socialiste România 

EMINESCU (bronz) d e GH. D. ANGHEL 

C Ă R J I L E N E S C R I S E 
A L E P R O F E S O R U L U I 

Probabil că nu m-aşi fi gîndit niciodată să formulez aprecierile ce 
urmează, dacă o recentă convorbire cu un vechi prieten, scriitor, nu m-ar 
fi împins s-o fac. 

Ne-ani întîlnil din înt implore şi, după o frăţească strîngere la 
piept, m-a informat cu legitimă mulţumire de sine, că i-a apărut a treia 
ediţie a uneia dintre lucrări. Bineînţeles, că i-am împărtăşit bucuria şl 
l-am felicitat din toată inima. Nici umbră de invidie, dar, în mulţu­
mirea de sine pe care o manifesta, am desluşit o veche şi repetată mu 
trare prietenească: în ciuda faptului că activitatea noastră se înscrie 
în aria aceloraşi preocupări, eu nu am scris nimic sau aproape nimic. 

în sfîrşit nc-ain despărţit şi am pornit fiecare la treburile sale. în 
drum spre şcoală, frămîntat de gînduri, reflectam cu părere de rău la 
felul eum e apreciată uneori munca de instruire şi educaţie din şcoală. 
Se pare că prietenul meu, ca atîţia alţ i i , încă mai socoteşte că munca 
educatorului, cu toate implicaţiile ei , nu poate sălta mai sus de treapta 
unei modeste profesii, care se soldează doar cu transferul unui volum 
mai mare sau mai mic de cunoştinţe, mai mult sau mai puţin însuşite 
de elevii pe care-i instruieşte şi-i educă. Desigur că numai cine priveşte 
din afară şi pe deasupra, poate să ajungă la astfel de păreri şi să ereana 
că strădania dascălului nu este investită eu harul creaţiei. 

Privită dinlăuntru, munca de educaţie, prin lecţii în clasă, ni se 
descoperă însă într-o altă lumină, adică în adevărata ei lumină, de muncă 
de creaţie. Să ne explicăm. Valoarea unei leeţii stă, mai întî i , în conţi­
nutul ei , în modalitatea de transmitere vie şi apoi în însuşirea activă 
a acestui conţinut de către elevi . 

Conţinutului de idei , stăpînit în toate articulaţiile şi nuanţele, i 
se adaugă o nouă dimensiune, care constă în capacitatea profesorului de 
a transpune acest conţinut în mintea şi sensibilitatea elevului. Noua 
dimensiune a conţinutului se poate asemăna cu actul creator de transfi­
gurare, care angajează întreaga personalitate a educatorului. Aceasta 
înseamnă o adeziune pasională a profesorului la conţinutul de idei 
expus, care singură este capabilă să determine Ia elevi o stare de tensi­
une afectivă, ceea ce conferă lecţiei gradul ei de creativitate. 

Există în procesul complex al lecţiei, cu oarecare aproximaţie, o echi­
valenţă de efort intelectual şi de imaginaţie, prestat simultan şi de educa­
torul emitent, şi de elevul care recepţionează. Echivalenţa'aceasta de 
efort constituie cheia de boltă a actului didactic din clasă — lecţia. 

Concepînd şi construind lecţia ca pe o unitate bine conturată, pro­
fesorul o dotează cu valenţe care, pe de o parte, o încadrează într-o anu­
mită tipologie, iar pe de altă parte, î i imprimă trăsături de accentuată 
individualizare, de adaptare la concretul specific al clasei şi al sarcinii 
didactice. 

în desfăşurarea lecţiei, profesorul actualizează toate virtualităţile 
conţinute, printr-un ritm potrivit, prin dozarea şi alternarea activităţilor 
din clasă, care stimulează gîndirea şi imaginaţia receptivă a elevilor. 

în aceste condiţii, elevii au sentimentul că ei înşişi descoperă adevă­
rurile ştiinţifice sau sesizează frumuseţile artitisec ale'materialelor prezen­
tate în lecţie. Deşi în realitate este vorba de o „redescoperire" a unor 
valori de cultură, totuşi se întreprinde cu elevii un veritabil proces de 
cunoaştere, un act de creaţie, ca în oricare domeniu ştiinţific sau ramură 
de artă. 

Dacă în cercetarea ştiinţifică, actul de creaţie constă în enunţarea 
de ipoteze, în verificarea şi transformarea lor în légi şi adevăruri general 
valabile, dacă în artă, puterea de creaţie se manifestă prin potenţarea 
realităţii de viaţă în valori estetice cu 0 largă audienţă, în cazul lecţiei, 
actul de creaţie se afirmă prin acea tensiune intelectuală bipolară, care 
transformă datele culturii în valori educative. 

Diferenţa este de grad şi specific, nu de esenţă. 
Răsfrîngeţi aprecierile prezentate — inerent — la modul general, în 

dinamica şi efervescenţa muncii din lecţie şi veţi vedea cum ele prind 
contur, palpabil şi evidenţă constrîngătoare de fapt concret. 

în loc de ilustrare prin exemple, care se află la îndemîna oricui, 
mă voi referi, în continuare, la un alt aspect al problemei. 

Se ştie că, retrospectiv, omul de ştiinţă se regăseşte în lucrările edi­
tatei scriitorul, în lumea de imagini şi de armonii cu care şi-a populat 
opera; sculptorul, în formele statuare pe care le-a scos din blocul de mar­
mură; muzicianul, în sonorităţile armonioase ale portativelor. 

Unde se poate regăsi însă educatorul, de vreme ce munca lui în lecţie 
se realizează oral, nu se materializează în nici o formă concretă? 
Să fie aşezată oare această muncă sub son:nul efeaieruluiî 

Hotărît, nu: el se regăseşte imediat în ecoul din sufletul elevilor, 
al lecţiei care dă impuls şi muncii lor individuale ulterioare. Educatorul 
se mai regăsejte retrospectiv, în inimile atîtor rînduri de oameni de toate 
vîrstele, la al căror armonios profil psihologic şi moral a lucrat cu răbdare, 
pricepere şi devotament, ani şi ani în şir. 

Sentiment ii răspunderii şi generozitatea dăruirii i-au înaripat şi 
munca lui, aş i cum animă şi efortul tuturor celorlalţi creatori de valori 
ştiinţifice şi artistice. De aceea şi bucuria şi satisfacţia împlinirii îi sînt 
perfect legitime. 

Cînd se vwbeşte de măiestrie pedagogică, nu se rosteşte o simplă 
alăturare de cuvinte lipsite de conţinut. Se poate conchide, deci, că edu­
catorul este şi el un căutător de adevăruri şi un făurar de frumuseţi umane, 
dimensionate pe potriva măreţelor idealuri ale vremii şi vieţii noastre 
socialiste. 

Mă îndrept acum cu gîndul la valorosul meu preopinent şi prieten 
şi socot că mă aflu îndreptăţit să-1 informez, la rîndul meu, despre seria 
apreciabilă de ediţii înregistrate de opera mea didactică: numărul pro­
moţiilor de elevi din cele patru decenii de strădanie în şcoală. 

Şi nu mă joc cu vorbele, deoarece o promoţie de elevi este, 
într-adevăr, o ediţie sui generis a muncii creatoare întreprinse de 
educator. 

G H E O R G H E GHITĂ 



O S C H I Ţ A D E 

N. V E L E A JURIS AL într-o ORA 
îmi lerminast-'in documenl area 

pentru reportaj şi pierdusem RATA 
care t rebuia să mă ducă dinlr-iui 
s a t de lingă Calafat la gară . E ra o 
căldură a t î t de mare încî t , ca să-i 
rezist pentru k i lometr i i pe care-i 
mai aveam de făcut, mă gîndeam 
la călduri şi mai mari şi la cei 
care le supor tă . P lu tea şi s lăpînea 
împrejur o mare înţepenire şi lene 
(găini cu g î tu l întins în ţar ină, 
vrăbii seăldîndu-se în c iutur i le 
puţuri lor ele.) şi ca să le încunu­
neze pe toa t e o a lbină îşi dovedea 
hărnic ia ocolindu-mă şi bîzî in-
du-mă aur iu şi ins is tent . 

La un cot, văd un băia l şi mă 
apropii de el sperînd că a lbina 

Iulie, mă rac deocamdată şi 
av ia lo r . 

(Albina acum îl sic îi a pe eil .1 .-am 
mai înt rebat cile ceva, acum mai 
mult ca să-l răsplătesc . 

~ Ai fosl la Bucureşt i Y 
N-am fosl, da r a fosl fra-

le-miu. 
(Am ajuns lîngă nişte sa le îmt , 

albina ne-a părăsi i pe amîndoi şi 
bă ia tu l a devenit mai vesel şi 
vorbăreţ ) . 

— Am acolo, la Bucureş t i , o 
rudă care are două mobile . 

— Cum două mobile ? 
•- Două garderobur i . Şi noi 

avem acuma mul ţ i ban i , d a r t a t a 

mă va ceda lui . B ă i a t u l cu ghioz­
danu l în mînă murmura ceva ce 
aducea a c în tec . F rumos a fost 
că spunea ceva despre o a lb ină : 

La noi în grăd ină 
Vine o a lbină 
I n t r ă într-o viorea 
Bîz , b îz , b îz î ie e a . 

Şi aşa m a i depa r t e . 
Albina mă ocolea şi n i m b a în 

con t inua re . 
— C,um te cheamă? l-am în t reba t 

pe b ă i a t apropi indu-mă. 
— Deocamda tă Marin . 
— în ce clasă eşti? 
— Sînt la g răd in i ţ ă . 
M-am u i t a t m i r a t la ghiozdan 

şi la s t a t u r a lu i . Totuşi , 
— Şi e bine? 
— É bine . 
— De ce? 
— Pă i dacă aşa ne-a spus . 
— C,e v-a spus? 
— Să ne ducem la g răd in i ţ ă . 
A luat-o îna in t e , da r m-am gră­

bit după el . 
— Al cui eşti? 
— Al lui J e a n . 
— Şi ce vre i să te faci? 
— învă ţ ă to r , d e o c a m d a t ă . 
— De ce? 
— D a c ă ! (a lbina dădea semne de 

de taşa re ) . 
— Nu-ţ i p lace ma i bine să te 

faci av ia tor? 

Desen de TIA PELTZ 

vrea să ia motocic le tă , d a ' m a m a 
vrea mobi lă . 

Ne ap rop iam de localul unei şcoli 
a f la tă pe ma lu l unui lac şi încon­
j u r a t ă răcoros de niş te să lc i i . Pe 
lîngă noi t recură iute niş te elevi . 

— l i vezi pe ăş t ia doi? 
— î i văd . 
— E i nu i-au d a t bună ziua la 

tovarăşa învă ţă toare Teonia pe 
sosea. 

— Ş i ? 
— Eu i-am da t bună ziua, d a r 

era seară şi d însa era cu cineva. 
A început sase grăbească ,aproape 

să fugă. M-am luat după el şi l-am 
în t r eba t , nici eu nu ş t iu de ce. 
probabi l că nu vream să-1 p ierd , 
sau pentru că nu-mi venise a l tceva 
în cap . 

— Gîţi ani a i ? 
M-a în t r eba t el, peste umăr . 
— La cîţi ani se ia bu le t inu l? 
— La 16, d a de ce? 
E l acuma a rupt-o de-a b ine lea la 

fugă, aşa că în t rebarea mea : „Bine, 
d a r spuneai că eşti la g răd in i ţ ă" . . . , 
a p lu t i t m i r a t ă şi s-a lovit şi a 
fost t ă i a t ă de colţuri le şcoli i . 

Am in t r a t în şcoală, oricum 
t rebu ia să mă odihnesc, şi am 
în t reba t de învă ţă toa rea Teonia. 
Mi s-a spus că predă la c lasa a 
V-a şi mi s-a îngădui t să in t ru la 
oră . în p r i m a bancă era bă i a tu l 
de pe d rum. S-a u i t a t la mine , 
nu mi-a da t prea mare a t en ţ i e , 
da r era foarte mic faţă de cei lal ţ i 
si fată de banca în care s t ă t ea , 

aşa că putea fi socoti i şi unul de la 
grăd in i ţă . (De al tfel , cum am 
aflat mai tîrziu în clasă era pore­
clit . .mert ic" . Pe el chemindu-1 
Mincu M. Ion. Era şeful c lase i ) . 

V u m vrui să turbur ora şi nici 
pr ivi r i le deocamdată drepte şi cu­
rajoase ale bă ia tu lu i şi m-am dus 
în cancelar ie . Geamuri le erau des­
chise şi o sacoşă de papură (proba­
bil luată de pe l i toral) era răstur­
na tă de curent . Din ea căzuse un 
caiet , din care am copiat la repe­
zeală (pentru că ora pu tea să se 
termine cînd nu m-aş fi aş tep ta t ) 
c î leva pagin i . 

11 octombrie 

A ru la t la cămin „Chi tare le 
dragostei" . L-am cunoscut pe Aurel, 
pr imul bă ia t pe care l-am iubi t 
cu adevă ra t . 

Azi Mincu Ion d in t r -a cincea 
s-a u i t a t la mine cu niş te ochi, 
n i ş te ochi . . . O fi fost şi el la cămin. 
N-am să mai predau u i t îndu-mă 
în ochii lui . O să mă u i t ma i bine 
la t ab lou l lui Ţudor Vladimirescu, 
de pe peretele din fundul c lase i . 

IX octombrie 

Au început repe t i ţ i i l e la cor. 
A veni t un nou profesor de muzică , 
Nicu Ion . E brunet şi s lăbu ţ . Am 
c în t a t cu el „Fă I l eano" . Am rămas • 
cu el după cor în c lasă şi mi -a spus 
că am o voce c lară care pă t runde 
p r in t r e zecile de voci şi răsună 
în tocmai ca vocea de priveghe-
toa re care se aude din zeci de voci 
ale păsărelelor din codrul verde. 
F leacur i dulc i . Mi-a zis să mă 
conducă acasă , da r n-am vru t de-
oarce t rebuie să mai ţin la Aurel. 

20 octombrie 

Azi am avu t inspecţie. Am pus o 
în t rebare . Ca în to tdeauna , aşa 
cum îi învă ţasem, t o a t ă c lasa a 
fost cu mî in i le sus : care ş t ia 
r idicau mîna d r eap t ă , care nu, 
mîna s t ingă . Mincu mi -a făcut-o. 
L-am pus să răspundă , s în t 
sigură că ş t i a răspunsul , pen t ru că 
răspunsese şi ieri foar te b ine , d a r a 
zis că nu ş t ie . 

— Atunci de ce ai r i d i ca t mîna? 
1-a în t r eba t inspectorul . 

Mincu s-a u i t a t la mine cu tris­
te ţe şi reproş. 

— P ă i , aşa m-a î n v ă ţ a t . . . 
— Cine? a mai î n t r eba t inspec­

torul . 
Mincu s-a ma i u i t a t la mine la 

fel de tr is t şi înverşunat şi a răs­
puns : 

— M a m a . A z is : ş t i i nu ş t i i , 
s t a i cu degetul r i d i ca t şi să fii 
mereu tuns-ras zero. 

M-a pr iv i t de parcă m- ar fi i e r t a t . 
Băieţe lul ă s t a la 11 ani ai lui e 

supăra t pe mine . 
Am repe ta t în t rebarea şi l-am 

pus să răspundă pe Cărămidaru I . 
Vasile . D a r ăs t a , în pros t ia lui , 
pentru că n ic ioda tă nu ş t ie n imic , 
si a fost şi p ros t i a mea , a încurcat 
mî in i le . A r id i ca t d r e a p t a in loc 
să r idice s t înga şi a z is , adică n-a 
zis n imic , a r ă m a s mut ca zugrăvi t . 

Am scos-o eu „ m u l ţ u m i t o r " pînă 
la c ap . D a r de azi o termin cu pros­
t i a a s t a cu r id i ca tu l degetelor. 

-/ octombrie 

Iar a venii o echipă de la Cadas-
Iru. Era şi Tudorieă p r in t re ei . 
Cu el am văzut anul trecut filmul 
„Frona" . După film mi-a d a t o 
cutie de bomboane fondanle . Mult 
a pă t imi t şi bă ia tu l ă s t a pentru 
mine . Eu t rebuie să ţin la Aurel . 
Au măsura t şi per imetru l şcoli i , 
s-a u i t a t de c i teva ori pe geam la 
mine . Mincu se u i t a t r iumfător 
la el. S-o fi s imţi t mai putern ic 
pentru că oricum el mă vede zilnic 
la ore. Măi bă ie ţ i că . . . Acum e 
necăjit şi gelos şi pe por t re tu l lui 
Tudor Vladimirescu , la care mă 
uit cînd p redau . L-am găsi t oda t ă , 
după ore, că ţă ra t pe un scaun 
urcat pe bancă , dînd să ajungă la 
tab lou . Măi, pan ta lon i scu r ţ i ! E 
drept că învaţă din ce în ce ma i 
bine. 

5 octombrie 

Şedinţă la Sfat , la Comisia de 
împăciuire . Lîngă mine, Nicu şi 
el membru în comisie. Şi-a desenat 
pe o foaie de Iiîrtie un p o r t a t i v pe 
eare-1 aşează în funcţie de impor­
t a n ţ a cazur i lor . La no ta „ l a" cea r t a 
Moroacă cu Danga . 

La „ re" Nicu a pus cazul Burcea 
D. şi Burcea R . Burcea D . i-a 
furat lui Burcea R . o gîscă. „Ca şi 
caz de cr imă" zicea Burcea R . 

La „ d o " a pus cazul furtului 
unui buton de difuzor. 

24 octombrie. 

Serbare cu pionier i i . Dans . Am, 
dansa t cu un bă ia t îna l t , Mircea, 
instructor r a iona l . Are butoni foar­
te frumoşi. Aurel a dansa t cu 
F lo re t a . Ce unghii colora le a r e . . . 
B ine! 

27 octombrie 

A fost o reuniune d a t ă de şcoală. 
Am dansa t mai mul t cu l .M. 
(Doamne ce învălmăşeală e pe 
lume). Aurel s-a s u p ă r a t . A doua 
zi, duminică , m-am dus cu el la 
circ şi am t e r m i n a t p r i e t en i a . 

20 octombrie 

Sînt îndrăgos t i tă de Í .M. Doam­
ne ce chinui tă şi ferici tă s în t . 

27 octombrie. 

M-am p l imba t cu l .M. p înă 
d i m i n e a ţ a . E p r i m a mea noap te 
albă. Mi-am t ă i a t cozile. 

octombrie 

Am f ixa t şi ziua logodnei . Ionel 
Marancoa, acum pot să-i spun şi 
numele în t reg , e tehnic ian zooteh­
nic f runtaş la coopera t ivă . A fost 
şi în Bu lga r i a . M-am coafat d in 
nou . Mincu vine la şcoală cu pan­
ta loni călcaţ i bine şi cu c r a v a t ă . 
Nu c r a v a t ă de pionier . Măi băeţ ică , 
pan ta lon i scurţ i ce eş t i , ce să fac 
eu pentru tine? O să schimb tab lou l 
lui Tudor Vladimirescu . 



Părerea dirigintelui: Profesorul emerit ION 
VH'OL.de Ia liceul.JMihai Viteazul"Buciircşt!. 

Rezul ta te le , în ee priveşte educaţ ia copi­
ilor, sînt op t ime. \ i e i n-ar trebui, poale , repe­
tată o aserţ iune, deveniţii prin uz lot comun, 
insa. fie obicei, lucrurile s imple, e lementare , 
oricît de curios ar părea, sini trecute prea uşor 
cu vederea. 

Educaţ ia , vorbind schemat ic , implică două 
mari sec ţ iuni : predarea de cunoşt inţe şi forma­
rea caracterelor t iner i lor . Ambele. în vederea 
ţelului f inal: a da ţării oameni de nădejde, 
care vor duce mai depar te şi vor îmbogăţi in 
vii tor pa t r imoniul civil izaţiei şi cul turi i româ­
neşt i . 

Sarcină dificilă, mai cu seamă cea de a doua : 
formarea "caracterelor. 

în ce priveşte cunoşt inţele , şcoala, chiar în 
absenţa familiei , îşi poate face da to r ia . Carac­
terul însă priveşte în egală măsură şcoala şi 
familia. Şcoala este prima colec t iv i ta te în care 
copilul sa manifestă şi, fireşte, aceste manifes­
tă r i oglindesc pregnant educaţ ia pr imi tă în 
familie. 

Profesorul are posibi l i ta tea de a observa şi 
obligaţ ia de a îndrepta şi îmbogăţi viaţa spiri­
tuală , începută în familie. 

Dintre profesori, dir igintele devine — iarăşi 
un lucru simplu şi cam banal spus — un a l t 
pă r in te , lingă care, în destule cazuri , elevul 
petrece mai mul te ore decît lîngă membri i fa­
mil ie i . 

Indiferent de forma în care se manifestă conlucrarea d i r ig in te lu i — 
şi a şcolii — cu famil ia : lectorate cu pă r in ţ i i , în t î ln i r i , v izi te la elev 
e tc , factorul fie bază al conlucrări i ÎI cons t i tu i te încrederea. 

Cînd pă r in te l e , elevul şi d i r igintele s înt reciproc legaţi prin acest 
factor, cînd încrederea devine cime'nlul care ne leagă, edificiul ce-1 con­
s t ru im va fi sol id, folositor, iar a rh i t ec ton ica lui nu va avea de suferit 
decît uşoare re tuşur i . 

Bine ar fi ea pă r in ţ i i , în p r imul r înd, să înţeleagă acest lucru şi să 
nu creadă , aşa cum din păca te se mai în t împlă , că sarcina d i r ig in te lu i 
e numai aceea de a le a r ă t a s ăp tămîna l notele din ca ta log ale e levulu i . 

S în t . în momentu l de faţă , d i r ig in te le elevi lor d int r -o clasă a X l - a ; i-am 
luat din clasa a VI I I - a şi i-am crescut , a l ă tu r i şi împreună cu famili i le 
lor, t imp de pa t ru an i . Ar fi mul te de spus . Mă mărginesc să vă prezint 
un caz în care conlucrarea şcolii şi a familiei a fost a rmonioasă , deşi s în t 
conşt ient că tocmai asemenea „cazuri poz i t ive" s în t oarecum l ipsi te de 
spectaculozi t ä t e . . . 

Profesorul emerit Ion .Vicol, bărbat în putere, înalt, cu chipul tînăr 
în ciuda părului alb, vorbeşte calm, rar, sigur; doar ochii vii, jucăuşi 
îi oglindesc neastîmpărul şi adaugă o notă caldă înfăţişării sale demne, 
care impune, de la prima vedere, respect. 

Fişa dirigintelui: 
— „ I a t ă elevul E . I . Es te p r in t re fruntaşi i c l i se i — şi într-o clasă 

de elevi bine p regă t i ţ i , faptul acesta sprine pr in el însuşi des tu l . 
Vă a t rag a t e n ţ i a că to ţ i elevii mei — cărora le s în t d i r ig in te — ter­

mină liceul anul acesta şi se pregătesc să îmbrăţ işeze diverse profesiuni . 
Deci o notă pa r t i cu la ră va însoţ i , în acest sens, fişele lor. E . I . , deşi nu 
are apl ica ţ i i deosebite spre desen, vrea să devină a rh i t ec t . Va reuşit s în t 
convins . E in te l igent , o rdonat , perseverent . Are, în egală măsură! încli­
na ţ i i pent ru l i t e ra tu ră ca şi pen t ru ma tema t i că . Are o frumoasă cu l tu ră — 
famil ia a comple ta t fericit cunoşt inţele ob ţ inu te în şcoală. E copil un ic 
al unei famili i de in te lec tual i , care i-a p u r t a t gri jă, aş zice, ch iar prea 
mu l t ă . . . . 
A F I P R I E T E N CU P R O P R I U - T I COPIL, IATĂ CUM Î N Ţ E L E G E D U ­
CAŢIA ÎN F A M I L I E . 
Părerea profesoarei de limba română E . , mama elevului E.I . 

E foarte greu, vorbind de propr iu l t ău copil , să fii obiect iv — mai 
ales cînd e unicu l . Voi încerca, to tuş i . Fami l i a noastră a fost în to tdeauna 
i m i t ă ; ne-am s t r ădu i t ca mărunte le sau mai mar i le griji inerente oricărei 
famili i să nu-i dăuneze copilului; i -am as igura t , c î t s-a putut , o bună 
condi ţ ie mate r ia lă , cum se spune . î n ceea ce pr iveşte educaţ ia în şcoală, 
am fost avan ta j a t ă oarecum de faptul că s în t profesoară şi de la bun înce­
pu t am ş t iu t să-i aleg şcoala şi să am încredere în ea. Poa te că am fost 
pă r t in i toare şi apl icaţ i i le lui l i te rare , cît le are , le are de la mine . ( încă 
de mic îi rec i tam poezii . Bib l io teca a avut-o mereu la dispozi ţ ie) . F a p t u l 
că e bun la română , nu 1-a împiedicat să urmeze secţia rea lă . Nici noi . 
pă r in ţ i i , nu ne-am opus, după cum nu ne-am opus nici la alegerea profe­
s iun i i : aceea de a rh i t ec t . 

î l mîna spre ea, sau în orice caz spre o car ieră p rac t i că , înc l ina ţ ia , 
aş zice pasiunea lucrului manua l . De mic îşi aduna fel de fel de nicovale 
min ia tu ra l e , cleşt i , c iocane, apara te morse, s î rme, sau îşi confecţiona 
laboratoare de chimie , radiofonie. El e de altfel „mecanicul şi ins ta la to­
ru l " nos t ru : repară diverse ins ta la ţ i i în casă cînd se defectează. Fi reş te 
că i-am îngădui t , şi eu şi soţul meu, şi i-am încurajat aceste ap l ica ţ i i 
p rac t ice . 

De al t fel , s întem foarte buni pr ie ten i t o ţ i membri i f ami l ie i ; copi lul 
nu ne ascunde n imic şi în asemenea condi ţ i i educaţ ia lui , mai ales de la 
vîrs ta pube r t ă ţ i i , a deveni t o adevă ra t ă plăcere pent ru noi . 

ÎMI IUBESC COPILUL ŞI AM Î N C R E D E R E ÎN E L — ne declară 
avocatul E . , tatăl elevului E . I. 

Dragostea şi încrederea sînt necesare pen t ru a-ţi cîştiga pr ie ten ia 
copi lu lu i . Deşi s în t , ca major i ta tea t a ţ i lo r , ex t rem de ocupat — pro­
fesiunea îmi reclamă aproape to t t impu l — n-am neglijat legătura cu 
şcoala. Am fost la şedinţele cu pă r in ţ i i . Am aflat de asemeni proble­
mele care f rămîntă t înăra generaţ ie pr in pr ie ten i i "fiului meu: în 
general colegi cu care învaţă şi se dis t rează împreună , — (în paran­
teză fie zis, p roblema antura ju lu i unui copil e o sarcină educat ivă a 
păr inţ i lor) şi desigur pr in fiul meu, s în tem doar p r ie ten i . Mi-a cerut 
sfat nu numai în probleme de î nvă ţ ă tu ră , ci şi în cele p r iv ind 

CÎND 
Ş C O A L A 
Şl 
FAMILIA 
CONSTITUIE 
O 
UNITATE 

a fost membru in <-orni-óareinile sale obş teş t i : 
letul UTC pe şcoală. 
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continuă profesoara I i . : 
... se fac la un nivel , în general , inaccesibil 

majori tă ţ i i pă r in ţ i lo r . Cred că sínt formale şi 
de aceea, foarte mul ţ i păr in ţ i vin la ele doar 
din obl igaţ ie . Mai bune forme de colaborare 
a şcolii cu familia mi se par şedinţele tr i­
mestriale ş i , mai ales, orele de convorbir i eu 
pă r in ţ i i . Aici pă r in ţ i i iau contact nemijlocit 
cu dir igintele şi pol s tab i l i , de la caz la caz, 
măsuri educat ive comune. As adăuga că şi 
d i r i g i n t ă t rebuie să cunoască, fie in orele de 
convorbir i , fie în vizi te acasă, mediul familiar 
al e levului , a l tm in t e r i orice măsuri s-ar lua 
rămîn şi ele formale. 

In acest sens, asigurarea con t inu i t ă ţ i i în 
munca educa t ivă a şcolii se impune ; măsuri le 
ca o clasă să a ibă , pe cicluri de învăţămîr i t , 
acelaşi d i r ig in te — nu po t fi decît s a lu ta t e . 
Copilul meu are de pa t ru ani acelaşi d i r i g in t e ; 
aces ta îl cunoaşte aşa cum îl cunoaştem şi 
noi , famil ia , şi fireşte, îl poate a ju ta , mai 
ales că în u l t imi i doi ani elevii t rebuie să 
facă faţă unor sarcini spor i te , în vederea matu­
r i t ă ţ i i si in t răr i i în facul ta te . 

C Î T E O R E S Î N T ÎNTR-O ZI ŞI CÎTE ZILE ÎN S Ă P T Ă M Î N Ă 
Părerea elevului E.I . 

. . .Cel mai bun lucru pentru un copil? P ă r i n ţ i i . E i ne iubesc, ei ne 
pregătesc pen t ru v ia ţă , sfaturile lor sînt de considerat , mai ales a tunci 
c înd, cum e cazul l a ' m i n e , între sfatul şi compor t amen tu l lor există o 
concordanţă depl ină . Pă r in ţ i i s înt pent ru mine un exemplu permanent . 

E.I., un tînăr nu prea dezvoltat * curat: la îmbrăcăminte, chip, pri­
viri, sigur de el, poate o leacă prea sigur (e oare o urmare a faptului, 
că se consideră, ca elev fruntaş, peste nivelul colegilor lui?), vorbeşte dega­
jat, liber, ca un bărbat. îl întrerup: — ,Jn afară de exemplu., familia 
s-a amestecat şi altfel în educaţia dumilale, să zicem: a contribuit la 
alegerea profesiunii"? Rlde: 
— în t r -un fel. Mi-au da t voie să mă fac or ice , în afară de profesiunea 

lor . Am ales a rh i t ec tu ra , fi indcă e o meserie cons t ruct ivă . Pen t ru mine , 
cons t ruc t iv înseamnă să vezi că din munca la rămîne ceva. Că acel ceva 
e opera mî in i lor t a l e . Arh i t ec tu ra este aşa ceva şi , în p lus , îmbină a r ta 
cu ma tema t i ca . O da t ă aleasă profesiunea, a t r ebu i t să mă aştern serios 
şi din vreme la lucru, pen t ru a reduce cît mai mul t p robab i l i t ă ţ i l e de a 
nu reuşi în facul ta te . Şi , cu a jutorul şi sfatul pă r in ţ i lo r şi al d i r ig in te lu i 
mi-am organizat t i m p u l astfel : d iminea ţa — cursurile de liceu, după 
masa — ceva odihnă , apoi , zi lnic — pregăt i rea lecţ i i lor . Lunea şi vinerea 
cî te pa t ru ore de desen tehnic şi a r t i s t i c . Marţ i şi joi — două ore de pre­
găt i re la ma tema t i că şi fizică. Acestea t oa t e , am mai spus, în vederea 
m a t u r i t ă ţ i i şi a examenulu i de admi te re în facu l ta te . în p lus fac zilnic 
ore de franceză şi engleză. Acestea îmi vor pr inde bine în v ia ţă . Dumi­
nica d iminea ţa , mă ocup cu l i t e ra tu ra : pa r t i c ip la o l impiada de l imba 
ro mân ă . 

Anul acesta — vă ghicesc în t rebarea : cînd şi cum îmi fac t imp liber? 
— t rebuie să muncesc mai mu l t . Atunci , învăţ cu in te rmi ten ţe . Mă con­
centrez cî te va ceasuri apoi mă relaxez, ascult muzică , ies la p l imbare . 
R a r , la cî te un cinematograf (filmele bune s înt rare) . Ra r , la t e a t ru . 
Nu urmăresc emisiunile de la te levizor . Are programe pe care eu nu le 
apreciez şi e obos i tor . La ora 9, după masa de seară , ar t rebui să mă 
culc , dar ci tesc. Mai ales căr ţ i care îmi comple tează cu l tu ra : de a r tă şi 
l i t e ra tură universală . Chestia asta cu c i t i t u l , ar fi bine să n-o n o t a ţ i ; 
pă r in ţ i i a r fi în s t a r e să mi-o in te rz ică : „prea mă o tosesc ! " . în schimb 
no t a ţ i vă rog o l ipsă din p rogramul de învăţământ , pe care a t î t eu cît şi 
colegii mei o r e s imţ im: un curs de is tor ia ar te i şi unul de cu l tu ră univer­
sa lă . Nu ş l im despre acestea decît pe apucate — şi numai aceia care au 
dor in ţa şi pos ib i l i t a tea de a ş i sacrifica t i m p sau ban i : cercetînd bibl io­
teci sau cumpăr înd că r ţ i . Tot despre t impu l l iber vre ţ i să mă în t reba ţ i? 
Sport? Nu. Nu am cum şi cînd să-1 fac organiza t cum ar t r e b u i : fac 
ceva tenis şi înot în vacan ţe . Orele de educaţ ie fizică în şcoală s în t insu­
ficiente — două — ca şi cele de desen; lipsesc cu t o tu l cele de muzică . . . 
Se spune că ne-ar îngreuna p rogramul , dar eu cred, că, dacă nu mai mul t , 
cel pu ţ in ne-ar recrea . 
Concluzia dirigintelui 

Un singur caz , poa te , e neconcludent . Totuşi e exemplar . în orice 
caz ne-am s t r ădu i t să f ie: coinpor tăr i le elevilor mai buni , le scot în evi­
den ţă : ele de te rmină un curent de opinie opus celui „de pe vremea noas­
tră"', cînd în deobşte fruntaşii clasei erau consideraţ i excepţi i şi t a x a ţ i 
ca a t a r e . Nici azi nu to ţ i elevii po t fi f runtaşi . Dar to ţ i îşi pot organiza 
t impul astfel ca să-1 p o a t ă folosi, cul t ivîndu-se la max imum. Continui­
ta tea în s tud iu , i a t ă un factor de care pă r in ţ i i ar t rebui s a s e ocupe serios. 
F i indcă tot veni vorba , consider că un bun ajutor da t profesorilor şi ele­
vulu i de căt re pă r in ţ i este acela de a nu schimba, din an în an, şi uneori 
mai des, şcoala. Liceele noastre se bucură de o frumuoasă t r a d i ţ i e ; al 
nostru şi-a serbat acum un an centenarul . P ă r i n ţ i i a u pos ib i l i t a tea opţ i ­
un i i . O da t ă făcută, consecvenţa se impune . 

î n cazul elevului E . I . , deşi condi ţ i i obiective ar fi cerut schimbarea 
— famil ia s-a m u t a t , elevul face d rum lung^—păr in ţ i i au insistat ca 
fiul lor să-şi cont inuie învă ţă tu ra în scala în care a început-o. 

E şi aceasta una din condi ţ i i le în care munca noas t ră , a profesorilor, 
cît şi a păr in ţ i lor se poate desfăşura op t im, fireşte, spre folosul elevu­
lui s i , pr in el , al întregii soc ie tă ţ i . 

N. C R I Ş A N 



U Cum vedeţi formarea şi întărirea unui curent de 
opinie publică, în ce priveşte educaţia copiilor şi ado­
lescenţilor? 

Uf Ce factori (instituţii) pot contribui la formarea 
unui curent de opinie publică activă? 

§jj Ce sprijin poate da educaţiei tineretului nostru 
opinia publică şi cum se poate el concretiza? 

U N E D U C A T O R 
C O L E C T I V : 

Cuvîntul unui pedagog: 

O DATORIE CETĂŢE­
NEASCĂ DE ONOARE 

Formarea şi în tăr i rea unui cu­
rent de opinie publ ică , pr iv ind 
educaţ ia copiilor şi adolescenţi lor, 
presupune — după aprecierea mea 
— două elemente: unul are carac­
ter c an t i t a t i v , iar a l tu l , caracter 
ca l i t a t i v . Este necesar să se creeze, 
în r îndul unui cî t mai mare număr 
de a d u l ţ i , convingerea asupra nece­
s i tă ţ i i intervenţiei prompte , ori de 
cîte ori s înt mar to r i ai unei ac­
ţ iuni reprobabi le , săvî rş i tă de un 
copil sau un adolescent . Elemen­
tul ca l i t a t iv ţ ine de moda l i t a t ea 
în care se efectuează in te rvenţ ia . 
De foarte mul te ori „opin ia" se ma­
nifestă needucat iv . Dacă unii adu l ţ i 
nu in te rv in , pr ivind cu indiferenţă 
compor tarea celor ma i mici , a l ţ i i 
in tervin cu nervoz i ta te , folosind 
expresii care ele însele ar cere o 
punere la punct din pa r t ea opiniei 
publ ice . 

Es te adevăra t , uneori comporta­
rea unor adolescenţi poate fi apre­
cia tă ca o j ignire adusă celor din 
jurul lor. Dar în munca educa t ivă , 
unei j igniri nu t rebuie să i se răs­
pundă to t cu o j ign i re . 

1. — I a t ă de ce, a forma şi în­
t ă r i un curent de opinie publ ică , 
în ce priveşte educa ţ i a copiilor 
şi adolescenţi lor, înseamnă a s t i ­
mula la uni i adu l ţ i ieşirea din in­
diferenţa cu care privesc proble­
mele t inerei generaţ i i , convingerea 
că pr in t re îndator i r i le lor cetăţe­
neşt i este şi aceea de cetăţean-
educator . To toda tă , e necesar să 
pă t rundă ma i larg în opinia publică 
ideea că o intervenţ ie cu eficienţă 
educat ivă trebuie să îndeplinească 
anumi te condi ţ i i . 

2. — Este necesar deci , pentru 
formarea unui curent de opinie pu­
blică ac t ivă , să se desfăşoare o am­
plă acţ iune în r îndu l adu l ţ i lo r 
— prin in termediul şcolilor, orga­
niza ţ i i lor obşteşt i , presei . Cred că 
un rol deosebit de impor tan t îi 
revine, în această di recţ ie , revistei 
„Colocvii". Accentul să se pună 
pe necesi tatea unei opinii şi pe 
căile de manifestare a acesteia, 
pentru ca ea să a ibă eficienţă. 

3 . — Opin ia publică în acţ iune 
ar însemna un pas deosebit de 
impor tan t în lărgirea sferei de 
manifestare a influenţei intenţio­
na te , conştiente, asupra dezvoltări i 
t inerei genera ţ i i . 

I. STANCIU 
lector»îa Facultatea de Filozofie 

Catedra de Pedagogie 

Un bătrîn. pensionar: 

PROFESORII FĂRĂ 
NUME 

Sînt pensionar . Am 67 de an i . 
I a t ă răspunsul meu: „Opinia pu­
blică reprezintă nu zăcămint ur iaş 
de energie morală , af la tă intr-o 
neis tovi tă mişcare educa t ivă . Ac­
ţ iunea ei se manifestă zi lnic, pre­
tu t inden i , chiar dacă nu are tot­
deauna un caracter demons t ra t iv . 
Aşa se în t implă , de pi ldă , cu 
masa acelor cetăţeni care, fără 
os ten ta ţ i e , respectă regulile de cir­
cula ţ ie , păstrează 'curăţenia ora­

şului , respectă pe bă l r în i , nu se 
îmbulzesc, vociferînd, la t roleibuze, 
nu t rec peste r îndul oamenilor la 
ghişeele cinematografelor şi au , 
în modul cel mai firesc, un com­
por tament c ivi l iza t . Ei oferă co­
pii lor şi t inerelor genera ţ i i , un 
tăcut şi modest exemplu educa t iv . 
P o a t e că de cele mai mul te ori 
ei înşişi se ignoră ca factori edu­
ca t iv i , da r , chiar şi în acest caz, 
ei s în t fără să se gîndească la 
acest lucru nişte ver i tab i l i pro­
fesori şi dascăl i de etică. Merită 
elogiul nostru al tu turora şi s t i ma 
noastră deosebi tă" . 

N.D. 

Omul de pe stradă: 

PASIUNE, CONŞTIINŢĂ 
Şl SOLIDARITATE 

Pare un pa radox , da r opinia 
publică se manifestă şi ind iv idua l , 
nu numa i colect iv. în t o a t e cazu­
r i le , ac ţ iunea ei educa t ivă con­
ţ ine c î teva elemente esenţ ia le : 
pas iune, conşt i in ţă şi so l i da r i t a t e . 
Nu mă lasă indiferent o faptă u r î t ă 
a cuiva şi , fără să adopt un aer de 
profesor, iau a t i t ud ine . Dar nu e 
vorba n u m a i de fapte reprobabi le , 
ci şi de s i t ua ţ i i în care se cere nu 
admones tare şi morală , ci , pur şi 
s implu , un ajutor în sp i r i tu l soli­
d a r i t ă ţ i i u m a n e . Şi am să dau un 
exemplu personal : în anul 1962 
eram tehnic ian constructor pe un 
şan t i e r d in Cons tan ţa . într -o zi, 
înt î lnesc, absolut în t împlă to r , pe 
s t r adă , vagabondînd so l i ta r , un 
bă i a t din car t ie ru l meu, din Bu­
cureşt i . Ş t i am despre el că era 
orfan de t a t ă şi că avea o mamă 
imorală . 

— Ce cauţi pe aici? l-am între­
ba t . 

— Ani fugit de-acasă . Nu mai 
pot s ta . Mama vine cu persoane 
diferite şi mă t r imi te la p l imbare , 
ca să rămînă s ingură . Am veni t 
la Cons tanţa să-mi caut un rost , 
să muncesc. 

Am încercat să-1 angajăm pe 
şant ie r , într-o muncă uşoară , de 
curier, da r nu s-a pu tu t , deoarece 
nu împlinise încă 16 an i . I -am d a t 
bani de d rum să se în toarcă la Bu­
cureşti şi l-am sfătuit să-şi v a d ă 
de şcoală. Ş t i am că era un elev 
excepţ ional , cu un fond sănătos . Dar 
n-a p leca t la Bucureşt i . A fost 
prins de mi l i ţ i e furînd ha ine pe 
plaja „Modern". î n t r e b a t la Procu­
ra tu ră despre persoanele din Con­
s t a n ţ a care-1 cunosc, el a d a t nu­
mele' meu. Am fost chemat la 
Procura tu ră . N - a m pu tu t împiedica 
da rea lui în judeca tă , da r depozi ţ ia 
mea la proces a c în tă r i t greu. 
Nu i s-a d a t o pedeapsă p r iva t ivă 
de l ibe r t a t e . După c î teva săptă-
r.iîni, la întoarcerea mea în Bucu­
reşt i , l-am cău ta t şi m-am ocupat 
de' el. Am găsi t un a l i a t preţ ios 
îr. tr-unul din profesorii să i , un 
profesor de educaţ ie fizică. I -am 
cumpăra t ha ine — gestul mi-a 
adus aminte de propr ia-mi copi­
lăr ie . Am interveni t şi i-am găsi t 
un servici uşur la aerogara Bă-
neasa . în to t acel t imp el învă ţa 
la liceu, la sera l . A t e rmina t l iceul, 
apoi a in t r a t la F a c u l t a t e a de Mate-
ma t i c i . Astăzi este s tuden t , unu l 
din cei mai buni s tuden ţ i din an . 

La cinematograful „Bucureşti" 

SUB ŞAISPREZECE ANI 
Dialog cu tov. Gh. Tomescu, di­

rectorul cinematografului „Bucu­
reşti". 

— Sînteţ i a ten ţ i la v î rs ta spec­
tatori lor? 

— Ev iden t . Totuşi , controlul o-
pera t de către casieri ţele noastre 
rămîne mai mul t un dez idera t , 
dec îl o rea l i t a te . 

— De ce? 
— Atunci cînd Ii se pare că au 

în faţă un spectator minor, îi so­
licită prezentarea bu le t inu lu i ; bi­
neînţeles , copiii nu au bulet in şi 
nu-1 pot a r ă t a . Copiii însă, inven­
t iv i , recurg îndeobşte la a jutorul 
unor persoane ma i în v î rs tă , invo-
cînd minciuna că vor să cumpere 
bi le te pentru păr in ţ i i lor. 

— Si reuşesc astfel să intre la 
film? 

— Nu, pentru că tovarăşul de 
la in t r a rea în cinematograf este 
a t en t , ia r controlul nu poa te fi 
înşelat . Mai ser ioasă, după părerea 
mea, este s i tua ţ i a acelor păr in ţ i care 
îşi aduc singuri copiii la astfel 
de filme, motivând că un „băieţel 
de 5 ani to t nu înţelege n imic" . 
Trebuie să pu r t ăm discuţ i i isto­
vi toare ca să-i convingem că nu 
procedează b ine . Uneori ni se răs­
punde că nu noi răspundem de edu­
ca ţ i a copiilor lor şi să nu le pur­
t ă m grija a s t a . Alteori ni se aduc 
chiar mici amenin ţăr i de genul 
„ş t i ţ i cine sînt eu?" De obicei, 
masa celorlalţ i spectator i inter­
vine prompt şi cu un efect educat iv 
imedia t . 

G H . T O M E S C U 

Un controlor I .T .B. 

IRITAREA 
GOGICĂ 

NU E PEDA-

Vîrs ta , exper ienţa do v ia ţă şi 
profesia fac din mine un observa­
tor zilnic a zeci de fapte care de­
notă creşterea rolului opiniei pu­
blice ca educator colectiv. Ex t rem 
de rar i s în t acum t iner i i ce pa r a 
nu vedea prezenţa apara te lor de 
t a x a t din mijloacele de t ranspor t 
în comun. Un rol impor tan t 1-a 
juca t opinia publ ică . Am auzit, 
de mul te ori dialoguri de acest fel: 

— Ati u i t a t să lua ţ i b i le t . 
— Sînte ţ i de la I .T.B? 
— Sînt un s implu ce tă ţean . 
— Atunci de ce in terveni ţ i? Doar 

nu păgubi ţ i n imic . 
— Vă înşelaţ i . Paguba este şi a 

m e a ! 
— Cincizeci de bani nu alcătu­

iesc o pagubă prea m a r e ! 
-— Dacă numai o su tă de t iner i 

procedează ca dvs . de două ori 
pe zi, suma frustată nu e chiar aşa 
de mică. 

Desigur, se aud uneori şi altfel 
de expresii , mai puţ in decente şi 
c ivi l izate , dar ele sînt vestejite pe 
loc. Sobr ie ta tea şi bunul s imţ sfîr-
şesc prin a dobîndi cîştig de cauză. 
Odinioară, pu tea i auzi deseori ast­
fel de remarci la adresa vreunui 

bă t r în ce se urca cu greu în t r am­
vai : 

— îl caută moartea pe-acasă şi 
el se p l imbă ! 

Acum e pur şi simplu emoţio­
nan t să vezi călători i t iner i gră-
bindu-se să-i ajute pe bă t r în i a se 
urca în t r amva i e şi t ro le ibuze . 

Mai s înt însă şi falşi educator i , 
cetăţeni care pornind de la un sfat 
sau de la o observaţie moral izatoare , 
nu reuşesc să păstreze un ton pon­
dera t , ci alunecă repede în certuri 
cu vocea r id ica tă , cu amenin ţă r i 
şi injuri i . 

Aceşti „pedagogi" sui-generis, 
care aduc un spi r i t mahalagesc în 
discuţi i le publice din t r amva i e şi 
t roleibuze t rebuie să pr imească 
dezaprobarea noas t ră . I r i t a r ea nu 
este pedagogică. Dimpot r ivă . . . 

— Mă în t reba ţ i care s în t mij­
loacele cele ma i bune pentru dez­
vol tarea uuui curent de opinie pu­
b l ică sănătos şi act iv? Presa , cine­
matograful şi te leviziunea. Foile­
toane cum sînt cele scrise în „Scîn-
t e i a" de Nicuţă Tănase , filme docu­
menta re cum este acel emoţ ionant 
„Cine c de vină?", sau emisiuni la 
te leviz iune, cum este „Joia tinere* 
tului", i a tă c î teva exemple . Ele 
au o largă şi puternică înrîurire 
educat ivă . 

N. MARIN 

Un responsabil de restaurant­
bar 

ATENŢIE PĂRINŢI, 
COPIII NE IMITĂ! 

Res tauran tu l „Dunărea" a re , la 
e ta j , şi un bar de zi. P e t e m a „ o p i n i a 
publică — educator colectiv", tov. 
R a d u L. responsabilul susnumite i 
un i tă ţ i comerciale ne-a dec la ra t : 

— Şaptezeci la sută din clienţi i 
noştri s înt s tudenţ i de la Universi­
t a t e şi de la Arh i tec tură , amîndouă 
s i tua te în apropiere . Vreau să re­
lev dor in ţa de d is t rac ţ ie a tineri^ 
lor, chiar şi a celor la v î r s t a pre­
adolescentei . Ei vor în general să-i 
imite pe oamenii ma tu r i , să pară 
că s tau la ta i fas cu g rav i t a t e . Chiar 
cînd fumează, ei fac acest lucru din 
două mot ive : pentru a-i im i t a 
pe cei mari ş i . . . f i indcă fumatul 
este interzis . 

Educa ţ i a e da toare să ţ ină seama 
de acest factor, al t endin ţe i de 
imi t a ţ i e . Cred că, în lumina aces­
tei consideraţ i i , oamenii matur i 
t rebuie să manifeste o mare grijă 
în felul lor de a se manifes ta în 
publ ic , mai ales a tunci cînd s înt 
de faţă copii şi adolescenţ i . 

L. R A D U 

Cuvîntul unui psiholog: 

Şl COPIII AU 
LOR PUBLICĂ 

OPINIA 

Opinia publ ică este efectul vie­
ţ i i în colec t iv ; ca a t a r e , influenţa 
éi educat ivă asupra copiilor şi 
adolescenţilor nu poate fi în ţe leasă 
decît prin rapor ta re la însuşi grupul 
care o generează: colectivul de 
copii sau de adolescenţ i . 



OPINIA PUBLICA 
Opin ia publică exprimă par t i ­

cu la r i t ă ţ i l e social-psihologice ale 
colectivului da t , înc l ina ţ i i le , pre­
ferinţele, obiceiuri le , iubi rea şi 
vo in ţa colect ivă. E a presupune , 
deci , un nivel re la t iv înal t de consti­
tuire şi funcţionare a colectivelor 
sociale, nivel la care colectivul 
exis tă şi se impune ca o realitate 
certă pentru fiecare din membri i săi . 
în acest cadru ,numeroase le însuşiri 
psihice şi modal i t ă ţ i individuale 
de reac ţ ie , fără să fi d i spăru t , fără 
să fi fost „ înghi ţ i t e" , s-au conto­
p i t , to tuş i , într-o sinteză super ioară : 
opin ia publ ică colectivă — efect 
şi, în acelaşi t im p , mediator al 
conduitei f iecăruia. Valoarea şi 
forţa ei educat ivă se cunosc 
tocmai prin vo in ţa şi amploarea 
actelor şi a t i tud in i lo r individuale 
pe care ea le reglează efectiv. O d a t ă 
con tura tă şi ins ta la tă , opinia pu­
bl ică, colectivul da t funcţionează 
— am pu tea spune — după prin­
cipiul motorului cu combustie 
in ternă . Opin ia publică nu este o 
însuşire s t a t i că , o s implă s ta re 
sp i r i tua lă . Dimpot r ivă , ea ex­
pr imă o caracter izare dinamică a 
g rupu lu i : asemeni „zonei de excita­
b i l i t a t e op t imă" , descrisă de Pa­
vlov, ea se deplasează , se ext inde 
sau se res t r înge , se fixează sau 
se res t ruc turează în funcţie de îm­
prejurări le şi necesi tă ţ i le sociale 
obiect ive, cărora t rebuie să le răs­
pundă şi cu care t rebuie să se echi­
libreze colectivul respect iv . Defi­
nind colect ivul tocmai în momen­
tele lui de lucru, de tens iune, de 
manifestare ac t ivă şi de af i rmare , 
opinia publică dev ine „mod dé 
v i a ţ ă " , depr indere şi sens al exis­
ten ţe i colectivului*. 

I a t ă de ce devine foarte impor­
t a n t ă axa rea muncii educat ive în 
şcoală pe creşterea şi cu l t ivarea 
opiniei publ ice a colectivelor de 
elevi. Nu n u m a i pen t ru că s-ar 
uşura in mare măsură şi ar deveni 
ma i r a ţ iona lă însăşi munca educa­
to r i lo r ; pă r in ţ i şi profesori (aceş­
t i a a r u rma să-şi concentreze în 
pr inc ipa l a t e n ţ i a nu asupra „ca­
zului ind iv idua l" , izola t şi pu ţ in 
semnif icat iv , ci asupra u n i t ă ţ i i d e 
v i a ţ ă ma i mar i care este colect ivul) , 
ci şi pen t ru că ar spori însăşi efi­
c ienţa şi r a n d a m e n t u l procesului 
educa t i v : un colectiv şcolar cu o 
opinie publ ică p romptă şi boga tă 
în conţ inut reprezintă ó u n i t a t e 
care şi-a lua t „ soar ta în propri i le 
mî in i" , care îşi educă membri i şi 
se educă, impl ic i t , şi pe s ine. Psiho­
logic, aceas ta echivalează cu crea­
rea bazei pen t ru mot ivarea internă 
a procesului educat iv . 

Acest s t ad iu nu poa te fi a t ins 
fără s t r ăba t e r ea unui anumi t d rum. 
Es te d rumul t recer i i de la cerin­
ţele î nvă ţ ămîn tu lu i , spr i j in i te de 
colectiv, spre educarea colectivu­
lui pent ru a manifes ta el singur 
anumi te exigenţe faţă de membri i 
săi şi pentru a controla îndepli­
n i rea lor. Cu a l te cuvinte , este 
vorba de trecerea de la ac ţ iunea 
pedagogică di rectă , a învăţătoru­
lui sau profesorului, la ac ţ iunea 
indirectă , exerc i ta tă prin interme­
diul colect ivului . Rezu l t a tu l este 
acela că, t r e p t a t , fiecare membru al 
colectivului începe să-şi formuleze 
cerinţe pentru sine însuşi . 

S-ar putea vorbi de mult iplele 
forme pe care le poa te îmbrăca 
influenţa opiniei colectivului şco­
lar asupra membri lor să i , de t răsă­
turi le unui colectiv şcolar sănătos 
e tc . Mai urgentă mi se pa re , 
însă, încercarea de a lămuri unele 
probleme pr ivind factorii care pot 
contr ibui la formarea unui curent 
de opinie publică activă în r îndu l 
elevilor. 

Desigur, pe treptele in i ţ ia le ale 
procesului instruct iv —clasele I —IV 
— accentul cade pe intervenţ i i le 
din afară, învăţă torulu i revenin-
du-i rolul conducător în schi­
ţ a r ea cadrului vi i torului colectiv. 
Major i ta tea problemelor, curiozi­
tă ţ i lor , întrebări lor sau nemul ţumi­
rilor copiilor se scurg pe căi indi­
v iduale spre persoana învăţătoru­
lui şi apoi devin ale întregului co­
lectiv (care, deocamdată , nu e 
decît o grupare obiect ivă a unui 
număr de copii) , în sensul că t o ţ i 
se pun la curent cu ele, numai după 
ce î nvă ţă to ru l comunică întregului 
publ ic al clasei despre aceas ta . 

F a p t u l impor tan t e acela că 
pedagogul sancţ ionează într-un fel 
— pozi t ivsau negat iv — conduitele 
şi actele individuale , aprecieri le 
lui fiind prefa ţa , modelul consti­
tu i r i i propri i lor aprecieri şi puncte 
de vedere ale colect ivului . Aşadar , 
i n i ţ i a l , colect ivul de elevi nu ex­
pr imă decî t o s i t ua ţ i e , o s t a re de 
fapt obiect ivă , c rea tă d in afară. 
E l exis tă şi lucrează pe s eama per­
manente lor contac te şi împru­
mutu r i din afară şi cu precădere pe 
seama re la ţ ie i cu adu l tu l do care e 
di r i ja t . E l devine şi o formaţiune 
psihologică propriu-zisă, pe măsură 
ce-şi acumulează exper ienţa pro­
prie de v i a ţ ă şi dobîndeşte o istorie 
a lui . 

R e l a ţ i a aceas ta , de directă pro-
por ţ iona l i t a te şi de interdepen­
den ţă reciprocă a colect ivului şi 
opiniei , apare deosebit de preg­
nant la v î r s la adolescenţei . Aici 
colectivul devine, în t r -adevăr , un 
centru de p r imi re şi prelucrare co­
lect ivă a informaţ ie i . Aici , în 
v i r tu t ea şi a unor pa r t i cu la r i t ă ţ i 
psihice de ordin mai genera i , 
dimensiuni le s t ructur i i interne a 
colectivului devin ma i ad înc i , in-
cluzînd re la ţ i i de t ip nou: pr iete­
n ia , tovărăş ia , dragostea. Sarcina 
de răspundere a educatorului con­
s tă acum într-o intervenţ ie care să 
faciliteze unificarea cuplurilor şi 
subgrupuri ior apăru te spontan , în­
tr-un colectiv u n i t a r , durabi l . Par­
t ic iparea adolescenţilor Ia act ivi­
t a tea organizaţ i i lor de pionieri şi 
U.T.C. — unde munca este eseii-
ţ i a lmente colectivă şi unde pri le­
jur i le de a lua hotăr î r i colective şi 
de a emi te aprecier i colective s în t 
foarte numeroase — este, dease-
menea, un factor de mare impor­
t a n ţ ă , care a l imentează şi susţ ine 
curentul opiniei publice în masa 
membri lor colect ivului . 

G O I U P A N T E U M O N 
doctor în psihologie, 

lector la Facul ta tea de filozofie, 
c a t ed ra de psihologie 

Anche t ă realizată de 
P TOLVAWA 

CARTEA FUNDAMENTALĂ 
A EDUCAŢIEI 

Zăgazul vechilor forme de viaţă, înţepenite ca într-o geologie mile­
nară, a căzut sub loviturile repetate ale forţelor proaspete, şi struc­
tura societăţii s-a schimbat. S-au instaurat noi relaţii sociale şi 
aspiraţiile poporului, cristalizate în principii etice superioare, au 
devenit legi ale statului. Dezvoltarea socială şi-a găsit sensul major şi 
patria înaintează neabătută pe toate liniile, pe fronturile tuturor 
sectoarelor de activitate, construindu-şi, pe distanţe şi timp, matematic 
calculate, din propriile ei imense izvoare de energie, înfăţişarea nouă. 

O operă de pedagogie socială, de o amploare fără egal, se desăvîr-
şeşle sub ochii noştri. Invăţămîntul a devenit un invăţămînt de masă. 
Instrucţiunea majorităţii populaţiei şcolare era oprită în trecut ca 
de un prag la vîrsta la care mureau copiii Fefeleagăi din nuvela tragică 
a lui Ion Agîrbiceanu. Astăzi tineretul are drum liber spre şcolile 
de toate gradele. Prin şcoala generală obligatorie şi, în' perspectivă, 
prin mărirea duratei ei, el beneficiază de un plus de timp rezervat 
instrucţiei şi educaţiei, înainte de a păşi în viaţă. Capacitatea Iii 
intelectuală a crescut, orizontul lui cultural s-a lărgit. Tineretul 
sătesc, dacă avem în vedere doar revoluţia agrotehnică, e chemat 
în mod necesar să se ridice sub raportul cunoştinţelor de specialitate, 
la nivelul muncitorilor constructori de maşini sau al celor din agro­
chimie. Osmoza continuă şi mai adine, în zona. vieţii spirituale, în 
gindire, în etică şi morală. 

Factorul catalizator este ideologia Partidului. 
Optica ţărănimii s-a modificat. Circuitul civilizator în care a intrat 

salul, i-a deschis un orizont nevisat. Agronomul a reabilitat pămîn-
turile considerate prin tradiţie nefertile. Pămintul ce părea definitiv 
sterp, supus analizei ca un trup omenesc unui. examen radiologie, 
şi-a dezvăluit tinjirea îndelungată: vroia o anumită specie a florei. 
Numai ei îi putea trece virtuţile ascunse. Şi coastele, ponoarele aride 
se îmbracă pînă jos în viţă de vie şi livezi. Agronomul i-a descoperit 
aptitudinea ascunsă, aşa cum descoperă un pedagog într-un subiect 
recalcitrant trăsătura pozitivă, şi-a făcut din ea punct de sprijin pen­
tru opera lui. 

Etica comunistă a adus în felul de a privi omul pe alt om şi de a se 
privi pe sine, sentimentul încrederii. Sîmburele curat al sufletului, 
adeseori ascuns sub straturi de zgură, hrănit ca de o ploaie 
binefăcătoare de căldura umană a acestui sentiment, a dat 
ramuri. Pe una dintre ele mugurii ca nişte ochi rămîn pentru toată 
viaţa deschişi pe frumuseţea lumii. O descoperă în legăturile dintre 
oameni, în solidaritatea colectivă, în felul de a gîndişi simţi al naţiu­
nii socialiste, în identificarea propriei existenţe cu existenţa 
poporului. 

Înregistrăm cu satisfacţie, cape propriile noastre succese, progresele 
repurtate în cîte-un domeniu aparent depărtat de aria preocupărilor 
implicate de profesiunea proprie. Ne bucură ieşirea din anonimat a 
atîtor aşezări şi teritorii din cuprinsul patriei. Ne bucură afirmarea 
valorilor şi a bunurilor create de poporul nostru pe plan internaţional. 
Urmărim cu emoţie trecerea în cercetare a fiecărui sector al economiei 
şi culturii naţionale, bilanţurile periodice ale Congreselor Partidului, 
pentru etapele care se încheie, marile planuri de stat pentru etapele 
pe care Ic deschid, şi hotărîrile lui întrunesc aprobarea noastră entu­
ziastă. , 

Se ţine o conferinţă despre industria naţională, si oameni de artă, 
scriitori, artişti plastici, muzicieni o ascultă cu interes. Se discută In 
presă problema educaţiei tinerelului,şi muncitorul din uzină face obser­
vaţii substanţiale. Vecinul din tren, urcat într-o gară din munţi, 
contabil de profesie într-o mică unitate comercială, desfăşurîndu-ţi 
în faţă harta ţării, pledează pentru dezvoltarea punctelor turistice: 
vede în ele o sursă a venitului naţional. Se creează Comitetul naţional 
pentru cercetarea ştiinţifică, raţiunile acestei hotărîri sînt comuni­
cate prin presă, şi cetăţeanul obişnuit se luminează dintr-odată asupra 
importanţei pe care o are în dezvoltarea unui stat modern, în asi­
gurarea independenţei lui, în competiţia economică internaţională, 
potenţialul propriu de materie cenuşie, care este inteligenţa. 

Manifestăm un interes ardent pentru toate problemele statului. 
Vedem legăturile dintre ele, condiţionarea lor reciprocă. Am dobîndit, 
cu alte cuvinte, o conştiinţă politică. Eas-a născut din acea comuniune 
morală complexă dintre individ şi colectivitate, în care fiecare termen 
îşi regăseşte în celălalt datele conştiinţei de sine. Cuvîntul pol i t ică 
vine din grecescul polis, care înseamnă ce ta tea , adică s t a tu l . A 
desfăşura o activitate politică, înseamnă a te ocupa de bunul mers al 
treburilor statului. Aşa cum a reabilitat normele simple ale moralei 
şi dreptăţii călcate în picioare de orînduirile exploatatoare, Partidul 
Comunist Român a redat termenului amintit sensul lui major, de orga­
nizare şi conducere a treburilor Statului, in interesul tuturor oame­
nilor cetăţii. 

Politica Partidului Comunist Român porneşte de la năzuinţele din 
trecut ale poporului, le preia, le realizează în prezent şi deschide 
drumuri pentru noi înfăptuiri. Savantul, artistul sau muncitorul 
din oricare sector de activitate, prin munca lui concretă, comunică 
astfel cu viitorul. E perspectiva nouă în care e aşezat omul 
contemporan. Din această perspectivă, Partidul Comunist Român 
construieşte o operă bazată pe cea mai înaintată concepţie despre 
lume, pe cea mai adîncă grijă pentru oameni, pe cea mai înflă­
cărată dragoste de patrie. O operă grandioasă, scrisă pe mari spaţii 
geografice şi morale, în realizări fără egal in istoria noastră, pe întreg 
teritoriul ţării. Ea, această operă grandioasă, constituie pentru noi 
cartea fundamentală a educaţiei. 

EMIL G I U R G I U C A 
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O P R O B L E M Ă L A O R D I N E A 

9 1472 elevi care vorbesc despre litera* 

tură, a r t ă şi sport 

O Timpul liber nu înseamnă doar joacă 

• De la „Robin Hood" la „Sfîntul" 

I >ezvoll a r r a socială şi progre­
sul ş t i in ţe i şi al tehnici i creează 
mari d isponibi l i tă ţ i de t imp l iber . 
Folosirea ra ţ iona lă a t impului li­
ber este rezu l ta tu l unei acţ iuni 
educa t ive , căreia t înărul de azi -
adul tu l de mîine ii esle supus 
de pe bănci le şcol i i . 

( U M V Ă P E T R E I E Ţ I 

T I M P U L L I B E R ? 

în t rebarea am adresa t -o unui 
număr de 1472 de elevi , din cla­
sele I XI ale unor şcoli generale 
şi licee din Bucureşt i , Braşov şi 
regiunea Gala ţ i (Făurei şi Ianca-
sa t j . Ia tă o mică s ta t i s t ică de 
început, re fer i toare la număru l ac­
t iv i tă ţ i lor din t impul liber, indi­
ca le de e levi : 
c î a s a 1 11 111 IV V 
VI VII V 11 IX X X1 
Nr. de at li vi ,ăti 4 1 15 
15 15 21 20 8 4 2 41 
41 

D in labt ;lul de mai si s rezul tă 
că număru l ac t iv i t ă ţ i lo r din t impul 
liber al elevilor creşte în concor­
danţă cu nivelul do pregăt i re inte­
lectuală a acestora, înregistr înd 
o s tagnare in u l t imele două clase 
ale şcolii genera le şi alo l iceulu i : 
pe pr imul plan se s i tuează acum 
munca la învă ţă tu ră , în vederea 
pregătir i i şi susţ ineri i examenelor 
finale şi concursuri lor de admi te re 
în liceu, şcoli profesionale si facul­
t ă ţ i . 

Creşterea numerică nu e to tuna 
cu supraîncărcarea ac t iv i t ă ţ i lo r d in 
t impul l iber : ea stă sub semnul 

var ie tă ţ i i de interese dezvol ta te 
prin procesul. instructiv - edu­
cat iv şi al posibi l i tă ţ i lor de sat is­
facere a lor, oferite de or înduirea 
noastră social is lă . 

L E C T U R A 

P E L O C U L Î N T Î I 

Iu al'ara lecturi i impuse de pro­
grama şcolară ( l imba română , is­
torie, limbi s t ră ine e tc . ) , pe care 
n-am considerat-o ca ac t iv i t a le de 
t imp liber, 3 6 , 3 3 d i n elevi s-au 
declarai ci t i tor i pas iona l i : „Ci­
lest- mull, pentru a-mi. îmbogăţi 
runoştinlele despre viaţă şi despre 
opera marilor scriitori ai lumii. 
Am cilii opera lui Mihai l Emines-
cu, Ion Creangă, I .L . Garagiale , 
B . Ş tefănescu-Delavrancea , Câ­
inii Pel rescu, George Cosbuc, Gor-
ki , Heine". (P. Lucia el. XI C). 

•Sub influenţa s tudiu lu i şi ac t i ­
v i tă ţ i lor pract ice ale obiectelor 
real is l -ş t i inţ i f ice din p lanur i le de 
învă ţămint ale şcolii de cul tură 
generală şi sub aceea a or ientăr i i 
profesionale, un număr lot mai 
mare de t ineri caută ca r tea cu 
conţ inut ş t i in ţ i f ic . 26 ,36% din 
elevi au indicat ca preferată lite­
ra tu ra şt i inţ if ico — fantast ică şi 
aproape u n a n i m i t a t e a , l i t e r a tu ra 
de aven tu r i : „Literatura de aven­
turi, bună, îmi pune la, încercare 
inteligenţa", — „Îmi place să citesc 
cărţi dc aventuri, dar nu prea se 
găsesc". 

In legătură cu locul pe care-I 
ocupă lec tura în ac t iv i t ă ţ i l e din 

t impul l iber al elevilor , se r idică 
unele probleme şi a n u m e : 

1. •- Bibl ioteci le şcolare nu sa­
tisfac decît în par te cerer i le t ine­
r i lor c i t i tor i . „Aş vrea ca biblio­
teca şcolii să fie dotată cu -cărţi din. 
cele mai diverse domenii",.— „mă 
duc la bibliotecă să-mi iau o carte, 
dar n-are cartea care îmi place mie". 

2. ••- Un număr prea mic de elevi 
frecventează bibl ioteci le publ ice, 
rezumîndu-se la mica lor biblio­
tecă de fami l ie . „Eu aş vrea să 
citesc, dar din cauză că am terminat 
toate cărţile din bibliotecă, mă plic­
tisesc şi trebuie, ori să le recitesc, 
ori să mă duc să mă. joc." Lipsa 
îndrumăr i i elevului de căt re fami­
lie e ev iden tă ! 

3.— Elevi i citesc de preferinţă 
căr ţ i pe care nu le recomandă şcoa­
la , în de t r imentu l lecturi i obliga­
tor i i . Lec tura obl igatorie t rebuie 
r ezumată în ca ie tu l de lec tur i par­
t i cu la re . Caietul acesta , pr in fe­
lul cum profesorii îl impun , scade 
interesul copiilor pen t ru lec tură , 
deplas înd accentul spre obl igaţ ia 
sanc ţ iona tă pr in notă . Pen t ru a le 

rămîne t imp de ci t i t ca r tea pre­
ferată, elevii copiază rezumate de 
la colegi, satisfăcîndu-şi formal şi 
fraudulos o cer in ţă care în fondul 
ei a re , to tuş i , in ten ţ i i educa t ive . 
..Ca să-mi rămînă timp pentru 
„Cei. trei muşchetari", m-am înţe­
les cu Ioana: ea să. facă rezumatul 
lui „Ion", iar eu la „Pădurea, Spîn-
zuraţilor" şi să ne împrumutăm 
rezumatele". 

Elevii , ch iar acei care citesc, 
s înt în general l ipsiţi de o infor­
maţ ie l i te rară curentă , pen t ru că 
nu urmăresc (decît 5,48%) presa 
l i te rară . 

Un fapt care conduce spre unele 
consideraţ i i cri t ice asupra modu­
lui în care se real izează în pract ică 
bifurcaţ ia elevilor do liceu la cele, 
două secţi i (reală şi uman i s t ă ) : 
elevii de la sec ţ ia r ea lă , „ repar t i ­
za ţ i " după c r i te r iu l notelor bune , 
ci tesc mai mul t dec î t colegii lor 
de la uman i s t ă şi desfăşoară act i ­
v i t ă ţ i mai in te resan te , mai de con­
ţ i n u t . 

Sînt din ce în ce mai numeroşi 
elevii an t rena ţ i în ac t iv i t ă ţ i prac-

T 
* impui liber, în accepţiunea generală, înseamnă vremea- afectată 

preocupărilor care nu sînt legato direct de obligaţiile profesionale. Adică, 
exagerînd şi simplificînd puţin, pentru criticul de f i lm, timpul liber de­
semnează perioada cînd el citeşte «n tratat de chimie , iar pentru chimist, 
perioada cînd — după orele dé laborator — vizionează un f i lm. De aici 
reiese ideea că timpul liber nu este acela în care nu facem nimic (chiar 
atunci cînd realmente nu facem nimic) , ci acela în care natura pre­
ocupărilor noastre se schimbă, şi cînd, poate, filozofia fiecăruia iese cel 
mai pregnant în evidenţă. Timpul liber, aşadar, face parte din viaţa noas­
tră, din cele 24 do ore ale zi lei , sau din cele 7 zile ale săptămînii. Organi­
zarea sa judicioasă arc o importanţă deosebit de mare în activitatea generală 
a omului şi mai ales în activitatea acelora care se pregătesc, la o anumită 
vîrstă, pentru muncă şi viaţă. Folosirea timpului liber incumbă deci o 
atitudine socială şi politică, implicaţiile acestei „modalităţi de folosire" 
fiind multiple în activitatea ulterioară a elevului . Consider de aceea utile 
rîndurile de faţă, mai mult ca un început de discuţie decît de stabilirea 
unor jaloane ori indicaţii. 

Cu ocazia unei chestionări a inai multor elevi de la unele licee din 
Capitală, s-a degajat o concluzie interesantă. încep, de aceea, prin a o 
consemna: odată cu vîrsta, creşte şi interesul elevilor faţă de problematica 
şi frămîntările actuale ale lumii contemporane. Filmele la care oi merg 
au mai ales subiecte contemporane, cărţile citite de asemenea. Gustul că­
lătoriei se înglobează şi el într-o modalitate actuală de cunoaştere a lu­
mii şi naturii. Menţionez de asemenea, că unii dintre elevi au răspuns că 
frecventează des spectacolele Cinematecii, mai ales acelea despre care 
au auzit cuvinte de laudă. 

Elevii fac apoi, în multe cazuri, diferenţieri intre adevăratele şi fal­
sele valori, vădesc în preocupările lor dorinţa de a-şi ridica nivelul cul­
tural şi intelectual, ceea ce este, desigur, un merit ál pedagogilor, al pă­
rinţilor, al societăţii noastre socialiste în ansamblu. în acest domeniu 
însă — de îndrumare şi controlare a preocupărilor din afara şcolii — mai 
sînt multe de făeut. Iar această muncă se face în primul rînd în şcoală, nu 
în cadrul orelor de dirigeuţie, ci îii cuprinsul fiecărei ore, la clasă.' Pasiunea 
pentru cunoaştere (pasiune foarte importantă pentru folosirea timpului 

„LIBERTATEA" TIMPULUI LIBER 
AL ELEVULUI 
liber) se poate cultiva în cadrul orelor de matematică, de fizică, de chimie. 
De altfel, profesorul n-ar putea fi în întregime convingător, dacă, în ca­
drul lecţiilor do geometrie neeuclidiană, de exemplu, n-ar releva ascul­
tătorilor neliniştea spiritului uman, de a trece peste aparenţa lucrurilor 
şi de a merge spre cauzele mai profunde ale legilor spaţiului. Orariul zilnic, 
de şcoală este, deci, un izvor important de educare «preocupărilor extra-
şcolare ale elevilor. 

Cît despre importanţa proprie a orelor de dirigenţic în acest domeniu, • 
asupra ei , cred, trebuie să insistăm. Aici preocupările elevilor pot fi con­
cretizate şi nominalizate. Orientarea generală poate fi limitată la cuprinsul 
unei săptămîni. Aici poate fi abordat detaliul, recomandarea unei anumite 
cărţi, a unui anumit film sau spectaeol. Dirigintele trebuie de asemeni 
să încurajeze înclinaţiile naturale ale elevilor spre tehnică, spre artă, 
astfel încît, în activitatea din afara şcolii , acestea să devină o pasiune. Cul­
tivarea cu grijă a pasiunilor este o sarcină importantă a dirigintelui, pasiu­
nile impunînd prin ele înşile o disciplină voluntară în folosirea integrală, 
şi orientată spre un scop, a timpului liber. 

Alt aspect al problemei este munca dirigintelui cu părinţii. în de­
finitiv, majoritatea timpului elevul şi-I petrece în familie, nu'în şcoală, 
în acest mediu, sfaturile pe care elevul le ia mai mult în consideraţie 
sînt cele ale părinţilor. Iată pentru ce, colaborarea dintre diriginte şi părinţi 
este eficace atunci cînd are caracterul unei consultări reciproce. Sugestiile 
celor două părţi trebuie să fie înţelese, chiar atunci cînd sînt discutate. 
Diriguiţii şi părinţii învaţă unii de la alţi i , păstrîndu-se însă rolul activ 
al şcolii în programarea activităţii extraşcolare a elevilor. 



z i l e i : T I M P U L L I B E R 
O inijiativá bună a unui comitet de bloc 

Părinţi, ştiţi cum să îndrumaţi activitatea 
copiilor în timpul liber? 

# Cîteva propuneri 

l i re , lucra t ive , pe un suport de 
documentare ş t i in ţ i f ică : „în fie­
care marii merg la Palatul Pionie­
rilor la cercul de aeromodele unde, 
pe lingă construcţia de avioane care 
ne atrage aşa de mult, învăţăm şi 
noţiuni de aerodinamică şi meteo­
rologie. Lucrăm la aparatele de 
zbor care cer multe calcule matema­
tice". 

-- „Mi-am organizat acasă un 
mic laborator de chimie. Chiar dacă 
repet unele experienţe făcute la 
şcoală, am totuşi o satisfacţie 
destul de marc." (Gh. Sandru 
cl. XI -a P.) 

GRUPA DE COPII 
„VRĂBIUŢA" 

Conţinutul educa t iv al act ivi­
tă ţ i lor din t impul l iber al elevilor 
este r ezu l t a tu l bunei organizări 
a aces tu ia . Factor i i organizatorici 
nn se rezumă însă la şcoală şi 

famil ie , ei se mul t ip l ică pînă la 
in i ţ ia t ive obş teş t i : „în afara şco­
lii cu am un program plăcut de 
joacă. Sub îndrumarea comitetului 
de bloc, astă-vară am organizat două 
serbări cu copii din blocul meu. 
Am recitat poezii şi am avut cîteva 
dansuri frumoase. De două ori pe 
săptămînă. grupa, noastră organi­
zează concursuri de desene. în va­
canţă ne-am propus să vizităm cî­
teva muzee... Grupa de copii „Vră­
biuţa" are şi un jurnal de grupă 
unde sînt menţionate acţiunile im­
portante. Lîngă blociil nostru e un 
teren viran, pe care l-am amenajat 
pentru joacă. La iarnă vrem-să fa­
cem patinoar" (Z. Eugoniu cl . VI-a) 

SPECTACOLE, 
SPORT ŞI ALTCEVA... 

Un loc impor t an t în preocupă­
r i le t iner i lor îl de ţ in spectacolele 
(37,04%) şi radio- te leviz iunea 
(28,68%). Pe pr imul loc se s i tu­

ează filmul (in săl i , sau pe micul 
ecran) . Sub aspect educat iv se 
pune problema alegeri i spectaco­
lului cel mai potr ivi t şi aceea a 
discutăr i i spectacolului vizionat 
de copii şi cu copiii împreună , 
ceea ce nu foţi păr in ţ i i o fac. 

De o popula r i t a te nedezminţ i tă 
se bucură telefi lmele „Robin Hood", 
„Cireşarii", p rezenta te la ore ac­
cesibile copiilor şi „Sfîntul", a 
cărui oră de vizionare t î rzie ar 
t rebui să const i tu ie pentru pă r in ţ i 
o indica ţ ie de acces l im i t a t i v al 
copii lor , în r apor t cu v î r s ta lor. 

în legă tură cu spor tu l , bă ie ţ i i 
răspund: fotbal , box, baschet , 
handbal s.a., ia r fe te le : volei , 
basche t , h a n d b a l , tenis de masă 
s.a. Am desprins din ches t ionare 
că se p rac t i că mai puţ in a t le t i s ­
mul , g imnas t ica şi d rumeţ i a . 

Mulţ i bă ie ţ i ba t mingea pe s tra­
dă. Mai pu ţ in i s în t cuprinşi în 
c luburi sau in i ţ i a t ive de ca r t i e r 
(care ar t rebui extinse!) benefici­
ind de terenur i amenaja te . 19,21% 
din elevi sînt specta tor i în t r ibune , 
la meciuri (îndeosebi) de fotbal , 
ceea ce nu se poate numi „în 
gura m a r e " — sport . 

Elevi i şcolilor d in Braşov prac­
t ică d r u m e ţ i a , excursi i le la sfîr-
ş i t de s ăp t ămînă (10,87%); cei 
din Bucureş t i ma i pu ţ in (6 ,90%), 
ia r coi d in regiunea Gala ţ i (Fău-
rei şi Ianca-sat) nu menţ ionează 
asemenea preocupăr i . Ordinea se 
schimbă la capi to lu l ... p l imbăr i 
pe bu l eva rde : bucureşteni i se si­
tuează în f run te ; elevii din reg. 
Gala ţ i s înt în afara unor asemenea 
t e n t a ţ i i . 

Unele a c t i v i t ă ţ i , cu o va loare 
ins t ruct iv-educat ivă deosebită , au 
o s i tua ţ ie de infer ior i ta te : l imbile 
străine(*7 ,80%),ac t iv i tă ţ i le de crea­
ţ i e , ba le tu l , dansul , f i la iel ia , şa­
hul s.a. 

CUM AŞ DORI 
S l MI PETREC TIMPUL 
LIBER 

„Aş dori să se organizeze mai 
multe excursii". — „Aş vrea să apară 
mai multe filme pentru tineret". 
— „Să se organizeze un circ al copi­
ilor, cu dresori şi clowni copii". — 
„Să se facă un teatru cu copii, dar 
nu de păpuşi". — „Aş vrea să mă 
duc la un film, dar nu ştiu cum să-l 
aleg, ca să-mi fie folositor, şi nu 
găsesc bilete". — „Aş dori ca în 
şcoala noastră să se amenajeze o 
sală de sport şi un teren de sport, 
pe care să ne petrecem o parte din 
timpul liber" — „In şcoală la noi 
să se organizeze cercuri de croitorie, 
de dansuri naţionale şi moderne, de 
desen şi pictură. Aş dori să se orga­
nizeze clubul şcolii". — „Nu mai 
sînt pionieră: aş vrea să continui 
activităţile începute la Palatul Pio­
nierilor, dar nu ştiu unde". — 
„Mă pasionează chimia şi fizica; 
propun să avem acces liber la labo­
ratoarele scolii, odată pe sătămî-
nă". 

PĂRINŢI ŞI COPII 

Păr in ţ i i se ocupă în mod diferit 
de organizarea t impulu i l iber al 

copiilor. Menţionăm cazuri mai 
semnif ica t ive . „Pe Anisoara nu o 
las să se joace, decit în vacanţe. 
Trebuie să înveţe. Pentru a-i ocupa 
timpul liber am înscris-o la înnot, 
la „Dinamó", are profesoară de 
engleză şi franceză, cu mine învaţă 
germana. Pînă de curînd urma şi 
baletul" (A.P. — funcţionară) . „Noi 
mergem cu copiii noştri la specta­
cole, pe care le discutăm apoi în 
familie. Discutăm şi cărţile citite. 
Multe le citim împreună" (B.Gh. 
— tehn ic i an ) . 
„Copiii sînt supraîncărcaţi cu lecţii 
şi teme, cu efectuarea lor pentru că 
nu ştiu cum să înveţe. Şcoala nu se 
preocupă mai atent de dezvoltarea 
deprinderii de a învăţa a elevilor. 
De timp liber nu se poate vorbi, 
decît duminica. Atunci îi las în 
pace, să facă ce vor, să se simtă 
liberi. Destul îi batem la cap toată 
săptămînă" (S.D.). Din răspunsu­
ri le păr in ţ i lo r reiese neces i ta tea 
ca aceş t ia să fie a ju ta ţ i pent ru a-şi 
forma o concepţie jus tă despre 
t impul l iber al copii lor şi despre 
marea lui valoare educat ivă . 

Mater ia lu l faptic cules cu oca­
zia anchetei pe care am întrepr in­
s-o este foarte boga t . E l se pre­
tează la in te rpre tă r i de pe pozi ţ ia 
pedagogului , psihologului , medi­
cului igienist , a pă r in ţ i lo r , orga­
niza ţ ie i de t inere t . Din prezentarea 
lui sumară despr indem cî teva con­
cluzi i . 

1.— Elevii manifestă interes pen­
tru activităţi libere, organizate în 
şcoală. Cercurile pe obiecte, clubu­
rile şcolare şi, in general, toate acti­
vităţile în afară de clasă şi extra-
şcolare sînt chemate să sprijine mai 
activ elevii în utilizarea inteligentă 
a timpului lor liber. 

1.— Şcoala trebuie să sprijine 
familia în organizarea timpului 
liber al elevilor şi în îndrumarea 
lor. lectoratele pentru părinţi, 
şedinţele diriginţilor cu părinţii 
pot să le acorde un ajutor substan­
ţial. 

3.— Se impune colaborarea tutu­
ror factorilor educativi pentru .o 
acţiune largă, de masă,, în vederea 
activităţii tineretului spre preocu­
pări şi practici interesante, în 
timpul liber. Sportul — fotbalul 
pentru băieţi — şi activitatea de 
educaţie fizică in general trebuie 
mai mult utilizate ca instrumente 
de educare a tineretului. Ele tre­
buie „culese" de pe stradă, organi­
zate şi îndrumate competent. 

4.— E de datoria uniunilor de 
creaţie să pună la dispoziţia tine­
retului opere literare, lucrări de 
artă s.a. cit mai variate, accesibile, 
cu un fond ştiinţific şi uman, rea­
lizate convingător, artistic. 

5.— Casele de cultură ale tine­
retului ar trebui să preia, in con­
tinuare, activităţi practicate de elevi 
la Palatul Pionierilor. 

R O M E O D Ă S C Ă L E S C U 
Cercetător ş t i in ţ i f ic la I n s t i t u tu l 

de Ş t i in ţe ' Pedagogice 

Un loc important în preocupările din timpul liber al şcolarului îl 
ocupă şi recreerca, întîlnirile prieteneşti, excursiile. Părinţii au şi în acest 
domeniu sprijinul dirigintelui şi al profesorilor. Aici însă, contribuţia 
lor este mai mare, acţiunea mai directă. Subliniez aceasta, pentru că' o 
excursie pe un itinerar bine ales, într-un anturaj adecvat, poate constitui 
un bun prilej de îmbogăţire a cunoştinţelor, de fortificare a organismului, 
de închegare a unor prietenii sincere. Ele fac, de asemenea, parte din edu­
caţia patriotică generală a unui om informare. Jocurile recreative,plim­
bările prin oraş sîut şi ele timp folosit (nn pierdut), care ajută la crearea 
unui climat sănătos şi armonios în dezvoltarea elevilor. întîlnirile prie­
teneşti pot deveni, de asemeni, atunci cînd sînt judicios controlate, mi-
uuuate prilejuri de educaţie cetăţenească, de spirit de loialitate şi socia­
bilitate, coordonate inerente formării unui om complet. în aceste ocazii 
pot lua naştere prietenii care să dureze apoi o viaţă întreagă. 

Ansamblul tuturor problemelor arătate mai sus poate constitui su­
biectul unor dezbateri şi în cadrul muncii UTC din şcoală. Cu ocazia di­
feritelor consultări şi discuţii, a şedinţelor, problema folosirii judicioase 
at impului trebuie să fie o preocupare mereu prezentă, ea o latură a educa­
ţiei comuniste şi patriotice. Trăsăturile de caracter alo omului de mîine 
sînt modelate în decursul vremii. Aportul său social la munca generală 
este determinat de timp. Ori „timpul liber", după cum am mai arătat, face 
parte din timpul nostru, din viaţa noastră. Folosirea lui devine o problemă 
de etică, de raportare la problemele generale ale societăţii. Folosirea lui 
face parte integrantă din idealul nostru comunist. 

Iu încheiere, pentru a preciza mai bine lucrurile, cred nimerit să 
ară» şi ceea ce înseamnă timp pierdut, în cadrul timpului liber. A citi o 
carte neinteresantă, cu scăzută valoare artistică, sau improprie vîrsteis 
a viziona nn spectacol ori un film medioeru, fără problematică; a avea 
preocupări false temperamentului şi înclinaţiilor fireşti — aşa numitele 
„talente silite"; a exagera timpul afectat recreicrii, plimbărilor, întîlnirilor 
prieteneşti, toate acestea sînt cîteva din situaţiile cînd inutilul şi urîtul 
se confundă cu timpul pierdut. Şi oriee bătălie eîştigată împotriva timpu­
lui pierdut este o bătălie pentru viaţă, o bătălie pentru formarea noastră 
ca oameni, pentru demnitatea noastră. Iată cum folosirea timpului liber 
al elevilor iese din cadrul ei relativ îngust si devine o problemă generală 
«o educaţie. 

T U D O R G H E R M A N 



Cu acest ar t icol deschidem o dezbatere pe tema „CV cs/c .«/ 
ce trebuie să fie literatura pentru copii şt tineret". 

Facem un apel călduros pe care-1 adresăm nu numai c r i t i ­
cilor l i t e r a r i , da r şi profesorilor, redac tor i lo r din ed i tu r i , pro­
za tor i lor şi poeţi lor , păr in ţ i lo r , de a ne t r imi t e sugesti i le 
şi părer i le lor în legătură cu dezba te rea inaugura tă în acest 
număr . 

R e d a c j i a 

Unde eşti, 
copilărie?... 

S au spus, s-au scris şi se ştiu atîtea despre literatura pentru copii, încît 
toate problemele ei , mari şi mici , au devenit parcă un soi de truisme 
familiare tuturor, dar, tocmai de aceea, neglijate aproape de toţi factorii 
care contribuie la realizarea şi difuzarea ei în rîndul acelora cărora le e 

destinată. S-ar părea că nu e nimeni care să nu ştie ce e şi mai ales cum 
trebuie să fie literatura pentru copii, ce conţinut să aibă şi în ce forme adec­
vate se cade să se întruchipeze. De aceea poate critica literară se ocupă cu 
zgîreenie de ea, de aceea poate revistele de specialitate îi acordă un modest 
rol de cenuşăreasă, de aceea, poate, editorii sînt atît de generoşi cu unele con­
deie care, a'rătîndii-se boante în specii şi genuri literare ale l i teratur i i pentru 
maturi, găsesc în acest domeniu un splendid Eldorado. Ce poate fi mai 
s implu! Un viciu elementar osificat într-un copil cu nume anapoda, o virtute 
oarecare ghiftuită într-un şcolar exemplar, o mică statuie turnată pareă în 
miere şi zahăr topit, un coleeti v excelent sudat, o năzuinţă de savant pre­
coce, o rătăcire pe căile răului şi o întoarcere la bine —şi gata literatura 
pentru copii. Sînt, fireşte, nişte scheme cu care se' pot realiza şi 
lucrări bune şi rele, de aceea nu trebuie condamnate în sine, dar se cér 
veştejite cu energie atunci cînd râm în nişte simple tipare uscate, incompa­
tibile cu viaţa autentică şi cu arta. 

Avem în literatura noastră actuală, consacrată celor mici , multe lu­
crări valoroase, care au găsit un larg ecou în publicul cititor şi al căror 
prestigiu s-a revărsat dincolo de graniţele ţării. 

Avem însă şi multă maculatură, mult surogat în hrana spirituală a 
copiilor. Faptul mi se pare deosebit de grav. Dacă pentru organismul în 
creştere al celor mici orice familie, fie ea cît de modestă, se străduie să-i 
asigure o hrană corespunzătoare pentru dezvoltarea vieţii spirituale, fa­
milia nu mai poate face exclusiv ea acelaşi lucru. Aici depinde şi de alţi 
factori, de scriitori, de revistele pentru copii şi de edituri. 

Iată de ce mi se pare atît de mare răspunderea noastră pentru acest gen 
de literatură. Prima componentă a acestei mari răspunderi stă în iuielegerca 
justă a vîrstei psihologice a copilului, cunoaşterea necesităţilor sa te spiri­
tuale, în evaluarea judicioasă a inteligenţei sale. E neîndoios că în actua­
lul context social, economic şi cultural-ştiinţific copilul este mai dezvol­
tat decît în orice altă epocă. 

îmi aduc aminte cu emoţie de o frază dintr-o scriere autobiografică a 
lui Nieolae Iorga care spunea: „...nu-şi închipuie cineva din generaţiile mai 
nouă cît de pe încetul ajungea un copil de atunci să cunoască lumea din 
jurul său" (Pagini alese, liKíő, p . tö ) . 

Mijloacele tehnicii moderne (radioul, televizorul, cinematograful etc.) 
contribuie astăzi din plin la răspîndirea cunoştinţelor din toate domeniile 
în masele cele mai largi. E un adevăr incontestabil care-i derutează însă 
pe unii scriitori pentru copii, îndemîndu-i parcă să-i îmbătrînească prea 
devreme pe micii lor cititori. Evident, literatura aceasta trebuie să-i pre­
gătească pe copii să devie oameni întregi, temeinic înarmaţi pentru viaţă, 
vrednici constructori ai comunismului. 

Trebuie să educe în ei dragostea de ţară, de popor, şi de partid, respectul 
pentru muncă şi pentru adevăr, eroismul, pe scurt: înaltele calităţi morale 
ale unui comunist. Dar, cred eu, adeseori se uită un lueru elementar. 

Copilăria nu e doar o rampă de lansare a omului matur, care rămîne 
detaşată în timp de existenţa lui viitoare. Ea rămîne în omul matur ca o 
coordonată esenţială. De aceea, cu înţelepciunea sa milenară, poporul nos­
tru face mereu apel la cei şapte ani de'-acasă. Copilăria nu e o gară prin care 
trece pe aripile timpului viitorul om matur. Ea are atributele şi legile ei 
propriicare trebuie cultivate şi dezvoltate în sine, cu certitudinea că funcţio­
nalitatea lor va apărea firesc pe parcursul existenţei. Setea de cunoaştere a 
copilului, „gratuită" aş zice, a dat în creaţia populară acea interesantă lite­
ratură a „de ce"-urilor, prin care se iscodesc însă toate tainele lumii; uimirea 
măreaţă, naivitatea, credulitatea profund umană, sociabilitatea şi generozi­
tatea înnăscute sînt calităţi care se cer cultivate pe orizontul spiritual al 
copilului şi neapărat proiectate forţat în omul matur. 

întîln'im uneori în literatura de acest gen savanţi copilăroşi, aeronauţi 
şi comandanţi de oşti copilăroşi, profesori puerili ete. , dar nn prea întîlnim 
copilul adevărat, cu lumea Ini intimă şi cu aspiraţiile sale fireşti. Se uită 
adesea un adevăr psihologic elementar, respectat de toţi marii scriitori ai 
literaturii pentru cei mici: copilul e o personalitate în formare, pe baza unui 
temperament şi nu un carac ter gata, desăvîrşit. De-aici acei eroi plicticoşi, 
sfătoşi ca nişte bunici, de-aici acea literatură inconsistentă, cenuşie, care 
mohorăşte viaţa copilului în loc s-o însenineze. Cele mai iubite cărţi pentru 
copii sînt acelea în care copilăria rămîne copilărie şi copilul rămîne copil. 
Pentru a îi oameni adevăraţi sîntem datori să purtăm în noi pe copilul de 
altădată, cu puritatea lui sufletească, cu capacitatea lui de a visa cu ochii 
deschişi, cu mărinimia lui, cu dragostea sfîntă pentru părinţi şi pentru 
ţară. Pentru aceasta, literatura pentru copii se cade să se arate mai preocu­
pată de a le lăsa copiilor copilăria, de a nu-i îmbătrîr 5 ^rea devreme. Cred 
că pe o asemenea temă ar putea discuta mai mult şi cu o mai mare compe­
tenţă scriitorii de literatură pentru copii, artiştii plastici, regizorii de filme 
destinate acestei vîrste, profesorii, instructorii de pionieri, pedagogii şi 
părinţii copiilor. 

I. D. B Ă L A N 

IN CAMERA COPIILOR 
Cînd a intrat în clasa întîia, nu ştia nici să 

scrie, nici să citească. De obicei aşa se întîmplă: 
cel mic îl imită pe cel mare şi învaţă abecedarul 
de la dînsul. La noi nu s-a întîmpiat aşa. Sin­
gurul lucru care-i plăcea celui mic erau cărţile 
cu poze. Imita desenele întocmai, sau improviza 

cu mult umor imagini după basmele 
cunoscute. I-am păstrat caietele 
acelea. Acum mîzgăleşte şi caiete­
le şi cărţile, cu fel de fel de năstruş­
nicii. Şi totuşi n-are zece la desen! 
Rar şi cu totul întîmplător apare 
cîte un zece în carnetul lui de note. 
Credeam că cel mare îl va influen­
ţa, dacă îşi vor face lecţiile împre­
ună. Le-am improvizat un pupitru 
comun, dintr-o masă lungă de brad, 
unul la un capăt, altul la celălalt 
capăt. 

Cel mare se apuca de lecţii cu 
conştiinciozitate, putea să stea ore 
întregi nemişcat pe scaun, se con­
centra repede şi adînc, lucrînd 
atent, cu interes, preocupat de 
competiţia lui permanentă pentru 
nota zece la toate materiile (com­
petiţie care pe noi ne umplea de 
mîndrie) . 

Prin contrast, cel mic n-avea 
o clipă de răbdare, avea o atenţie 
împrăştiată, găsea totdeauna ceva 

de ronţăit — un măr, un coltuc de 
pîine, sau măcar tocul şi creioane­
le — protesta că nu poate serie 
decît cu picioarele ghemuite sub 
el, pe scaun. Evident,^ îl deranja 
pe cel mare la lucru. In perioada 
aceea au apărut primele conflicte 
serioase între e i . Pe bună dreptate 
conflictele acestea ne-au îngrijorat. 
Ne-am dat seama, cel mare de­
venea din zi în zi un copil nervos, 
răutăcios. începea să ne creeze 
probleme. Repeta din ce în ce mai 
des, cu vocea ridicată, uneori eu 

invective la adresa celui mic: 
— De ce pui mîna pe creionul meu? 
„Pixul meu", „Radiera mea", „Culorile mele", 

erau motiv de încăierare. Se încăierau din te 
miri ce. Cel mare se repezea primul. Palid 
şi tremurînd de furie, de nerecunoscut', îl lovea 

pe cel mic. Diferenţa dintre dînşii fiind numai 
de doi ani, era ciudat că mezinul nu riposta 
cu lovituri, ci înecat de lacrimi cît bobul de 
mazăre, urla ca din gură de şarpe: 

— Tocilarule! 
Atunci am aflat că băiatul nostru eel mare, 

premiantul clasei, modelul de sîrguinţă şi 
cuminţenie, e un singuratic, antipatizat de co­
legi. Şi cel mic repeta cu o cruzime inconştien­
tă, ce auzise despre fratele lui la şcoală.' 

Ce trebuia să facem? Să-i separăm? Am încer­
cat să-1 luăm pe cel mic în camera noastră, 
dar am văzut că procedeul era greşit. Dacă cel 
mic era încă inconştient, — a dona zi se purta 
de parcă nimic nu s-ar fi întîmpiat — cel mare 
mocnea de gelozie, t înjea, era sau iritabil, sau 
absent, îşi pierduse pofta de mîncare. 

A fost nevoie de timp, de un timp gingaş, 
pentru ca să facem din camera copiilor o încă­
pere a dragostei şi a încrederii. Am pornit cut 
lucruri mărunte, în aparenţă naive. Am pornii 
la transformări exterioare. Am pus acolo lucruri 
perechi: două paturi înguste cu două cuverturi 
în culori v i i , două mesuţe de lucru, două lămpi 
de masă, două perechi de papuci noi. Dulapul 
de haine vechi l-am împărţit în rafturile „celui 
mare" şi rafturile „celui mic". Am vopsit totul 
în alb şi am organizat zile de întreceri: cine e 
cel mai ordonat? Cine are idei mai interesante 
pentru înfrumuseţarea odăii? Cine are cea mai 
bogată şi mai îngrijită bibliotecă? S-a iscat o 
întrecere serioasă, pentru un scop comun. 

Dar mai sînt atîtea de făcut. Ne-ar fi plăcut ca, 
sub ferestre, un castan sau un tei bătrîn să înflo­
rească şi să adune păsărelele oraşului. Dar noi 
locuim pe 6 magistrală încă în construcţie, teii 
şi castanii áu fost plantaţi abia în primăvară. 

In dosul lor îngrijim o' grădină întreagă de 
muşcate, cerceluşi azurii şi o begonie cu frunze 
uriaşe care cere ó atenţie deosebită. 

Curios, cel mare a cerut begonia pentru... 
camera noas t ră . Cel mic m-a întrebat: 

— Mamă, dar nouă cînd ne cumperi draperii? 

G I C A IUTEŞ 



D E Z B A T E R E E T I C Ă Î N O R A D E D I R I G E N Ţ I E 

SÂ NE CUNOAŞTEM 
N-am cercetat caietul dirigintelui 

înainte de a-l însoţi la clasă. Am 
citit pur şi simplu condica şi am 
vrut să am senzaţia deplină a unei 
„premiere", aşa cum, după afiş, 
intri direct în sala de spectacol fără 
să studiezi programul. Mărturisesc 
aprehensiunea faţă de temă: „Res­
pectul faţă de părinţi". Mise părea 
o temă obişnuită pe care diriginţii 
o stăpînesc perfect, abordînd-o, fără 
nici un fel de risc. Mă atrăgea în 
schimb paranteza: convorbire etică. 

Am în faţă stenograma acestei 
ore pe care aş numi-o, în ciuda 
condicii, de gimnastică sau de igienă 
sau chiar de ştiinţă, într-atît devie 
a fost dinamica ei, alît de necesar-
imperative valorile pe care le dezbă­
tea. Convorbirea mi-a dat sentimen­
tul unei expediţii ce se forma şi îşi 
croia drumul sub ochii mei, prinsă 
de vraja propriilor ei descoperiri. 

Minutul 1, ca într-o pasionantă 
partidă, îngăduie copiilor un atac 
in iureş, pe tot frontul întrebării. 
— Vă cunoaşteţi părinţii? — Daaa! 
Şi ochii lor parcă spun: „Tovarăşul 
diriginte glumeşte! Cine nu-şi 
cunoaşte părinţii? Sînt doar fiinţele 
cele mai apropiate din lume, alcă­
tuim aceeaşi, familie, locuim sub 
acelaşi acoperiş etc., etc. Cum am 
putea să-i cunoaştem mai bine? 
Cunoaştem pe părinţii colegilor, 
dormite pe propriii noştri părinţi /" 

Şi — în acelaşi minut — începe 
contraofensiva omului de la catedră. 

— Bine... dacă-i aşa, spuneţi-mi 
vă rog, repede, care e data naşterii 
mamei voastre! Tu de ce nu ridici 
mîna? Să o întrebi? Să te uiţi în 
buletin ? Parcă în vară ? Parcă prin 
august? Regret, aş fi vrut data 
precisă. M-aş fi asigurat în acest 
fel că n-ai uitat să o feliciţi de ziua 
ei. Maideparte... Spuneţi-mi, vărog, 
unde lucrează tatăl vostru? Nu mă 
miră că văd toate mîinile ridicate, 
îngăduiţi-mi totuşi să continui ches­
tionarul. Aşa dar, unde lucrează ? 
La I.R.R.A.? Ce este asta? Şi ce 
face acolo? Ceva la maşini? Ce 
anume? Să-l întrebi? Te rog... A, 
tu ştii precis ! Tatăl tău este mecanic 
de precizie la secţia sculărie. Perfect. 
Ai fost vreodată în atelierul său? O 
să te duci? Nu strică. Mi-e greu 
să-mi imaginez că îţi cunoşti tatăl, 
dacă nu l-ai văzut în mijlocul tova­
răşilor săi de muncă, acolo unde se 
află opt ore pe zişi uneori, te asigur, 
mult mai mult. Chiar cînd este 
acasă. Tatăl tău are o decoraţie, nu-i 
aşa ? Pentru ce ? Pentru nişte inovaţii. 
Ce anume inovaţii? O să-l întrebi. 
lntreabă-l neapărat. Ca să-l cunoşti 
mai bine. Dar bunicul, acum pen­
sionar, cînd îşi serbează ziua naşterii? 
Unde a lucrat? Ştiţi, el a apucat 
vremuri grele. Aţi putea povesti ceva 
din viaţa lui? Văd uimirea de pe 
unele chipuri. „Bunicii?! Parcă a 
fost vorba despre păreţi"... Da. Şi 
ei! Nu sînt părinţii părinţilor 
voştri? Intrebaţi-i pe ei, pe bunici, 
cînd aţi avut voi pojar, cînd aţi 
făcut primii paşi, care au fost pri­
mele voastre cuvinte? O să vă răs­
pundă^ fără dificultate. Încercaţi 
această probă şi o să vă convingeţi 
că vă sînt tot pe atîta părinţi, ca 
şi cei pe care îi socotiţi ca atare... 

îmi dau seama, dirigintele a 
lărgit „ecranul" pe care copiii îşi 
proiectează părinţii, a redimensionat 
figura lor care, prin obişnuinţă, 
şi-a tocit o parte din contur. Ti face 

să se mişte în fala ochilor lor — 
deja uimiţi — oameni ai muncii, 
(„Ştiţi că viaţa a sute de oameni 
depinde de tatăl lui P. ? Este un sim­
plu „laborant" într-o farmacie...") 
cetăţeni... care nu le aparţin numai 
lor, ci întregii societăţi. Apoi revine 
brusc la intimitatea relaţiei şi 
copiii s imt în mod decisiv că tocmai 
acesta este adevărul: 

„...Oameni ai muncii, cetăţeni 
şi t o t o d a t ă p ă r i n ţ i , adică oameni 
a căror grijă supremă — oricîte alte 
griji ar avea, oricît de ocupaţi şi 
preocupaţi ar fi — sînteţi voi, 
copiii." 

Argumentele stenogramei şi a 40 
de inimi: „Ei pot uita să doarmă, 
dar nu pot uita să te învelească, ei 
pot veni flămînzi, dar prima lor 
întrebare este dacă ai mîncat, sînt 
sănătoşi dar, vă asigur, devin bol­
navi la primul salt al termometrului 
sub braţul vostru... Ei lucrează la 
locul lor de muncă, dar gîndiţi-vă, 
cu cît mai bine pot ei munci dacă 
gîndurile le sînt libere, dacă nu se 
gîndesc în orice clipă aşa: «oare ce 
poznă a mai făcut?» 

Un exemplu „din viaţa clasei": 
„Zilele trecute a venit o mamă la 
şcoală. — «Nu mai lucrez. Stau 
cu băiatul acasă. Altfel o ia razna». 
(E vorba de un vlăjgan care o 
întrece cu un cap, bine hrănit,cu 
haine noi, cochet chiar. Mişcare în 
clasă spre o bancă anume). Te 
întrebi: Cum e cu putinţă? Ce-i 
lipseşte băiatului acestuia, colegului 
nostru?". Dirigintele nu sfărîmă 
anonimatul, nici nu insistă asupra 
diagnosticului. El pluteşte însă în 
atmosferă, perfect precizat: respectul 
faţă de părinţi. 

Exerciţii de imaginaţie morală... 
Transcriu din stenogramă: 

„Aş vrea să vedeţi o scenă des 
întîlnită în cancelarie. Vin doi 

părinţi. Unuia, profesorii se întrec 
a-i aduce veşti bune. Celălalt, înain­
te chiar de a i se spune o vorbă, 
roşeşte: e stingherit. El ştie că la 
întrebarea lui: «Şi al meu?», va 
auzi o avalanşă de imputări. în 
privirea lui citim descurajare, o 
penibilă tristeţe: «Ce să mă mai 
fac cu el?». Citeodată îl chemăm şi 
pe «erou». Pune capul în pămînt 
şi. cel mai adesea îi curge, neoprită, 
o lacrimă din ochi. Măcar de nu 
s-ar usca prea devreme. Dar s-ar 
putea ca lacrima să fie doar una 
de mîndrie rănită: «Ce mă face de 
rîs? De ce mai vine pe aici?» Ar 
vrea să scape de „judecată". Imposi­
bil. Aveţi sute de părinţi în această 
privinţă. Şi toţi judecă la fel. 
Numai că aparatul cel mai sensibil 
prin care poţi judeca, această reacţie 
este chiar chipul părinţilor voştri". 

Intră in discuţie problema exerci­
ţ iu lu i , a consecvenţei: e vorba de 
copiii politicoşi cu profesorii, cu 
cunoscuţii, cu străinii, dar în mediul 
familiei imperativele se prăvălesc 
de pe buzele lor ca un grohotiş: 
„Dă-mi! Ia-mi!" Mulţumesc? Mai 
rar decît grindina într-un deşert. 
De ce? 

Dirigintele dă motivarea, o moti­
vare pe care, indiscutabil, cei vizaţi 
o resimt ca absolut r e a l ă . 

„Ei sînt încredinţaţi că nu e 
nimeni prin preajmă. Mama? Tata? 
Ei sînt părinţi. Altminteri cum 
s-ar explica faptul că sînt în stare 
să se şteargă pe picioare chiar cînd 
se urcă în tramvai, iar acasă, nu 
numai că nu o fac, dar au şi preten­
ţia ca altcineva să le cureţe glietele? 
Şi covoarele murdărite? Cînd am 
vizitat pe G., mama lui bătea covoa­
rele. G. era la «antrenament», în 
spatele blocurilor, la 50 de paşi! 
Nepăsătoare dezvăluire publică a 
lipsei de respect faţă de părinţi! 

Oricum, îşispunea el, mama emama. 
Mă ceartă, se supără, dar diseară 
tot dînsa o să mă întrebe dacă mă 
doare genunchiul julit. Şi aşa e. 
Părinţii au multe datorii, în primul 
rind să se îngrijească de sănătatea 
voastră şi, dacă vreţi, putem număra 
în continuare, pînă la 1001 de 
datorii. Şi drepturi? Ne-am oprit 
astăzi la primul dintre ele: acela 
de a fi respectaţi, de a fi mereu 
atenţi la nevoile lor, prevenitori, 
gata oricînd să le săriţi, fără vorbă 
şi dispute, — în ajutor". 

O vînătaie, al cărei istoric e bine 
cunoscut dirigintelui, depune mărtu­
rie „tematică" dintr-un unghi insolit 
şi, fireşte, obligă la meditaţie: 

„Aşadar sînt copii gata să se 
încaiere şi să înfrunte pe oricine 
ar aduce o insultă cît de mică 
mamei lor. Dar totodată, sînt în 
stare ei înşişi să-i aducă jigniri la 
fel de grave, sub impulsul unor 
«nervi»; răspund cu mojicie obser­
vaţiilor ei, apoi, certaţi, se răsvră-
tesc şi «ţin supărarea» ca pentru a 
o pedepsi, ca pentru a o «învăţa 
minte> să „nu mai facă". Nu-i aşa, 
T ? 

întrebare: Doriţi ca părinţii voştri 
să fie respectaţi? Da? Atunci cum 
se explică faptul că nu odată vorbiţi 
despre ei cu superioritate, în termeni 
pe care nu vi i-aţi permite nici faţă 
de colegii mai mari? («babacu», 
«ăl bătrîn»...) 

Răspuns: Ştiu, pentru a vă gro­
zăvi. E un cîşlig de două parale 
pentru care jertfiţi prea mult ,şi 
încă ceva care nici nu vă aparţine: 
prestigiul lor". 

Minutul 50. Clopoţelul. Nici un 
angajament. Perfect. 

Oră de dirigenţic... Oră obişnuită 
de luptă pentru frumuseţea vieţii. 
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Nu este pentru nimeni un secret cu inlr-un proces social a l i l de dinamic, 
care prelucrează cea mai complexă „mater ie pr imă" - t inăra generaţie - , 
gîndirea teorel ică- inovatoaie păli undo într-un ritm mult prea încet. Mulţi 
înclină să-i invinuiască pentru aceas ta pe profesori, eternii responsabili 
de fot ceea ce se petrece in şcoală şi în afara e i .Raţ ionamentul de la earese 
pleacă în acest caz este foarte s implu: cadrele didact ice sînt chemate să 
introducă „noile cuceriri ale ş t i in ţe i" în acl ivHatea lor nemijlocită şi 
să-şi teoretizeze pract ica . Un astfel de raţ ionament ignoră o serie de 
rea l i t ă ţ i : conţinutul t impului liber al profesorului, componentele lui, 
l imitele formelor colective actuale de generalizare a propriei experienţe 
educat ive. în afară de aceasta se uită că procesul social al educaţiei nu 
poa te fi numai un proces foarte labil şi apt pentru înnoiri: prin var ie ta tea 
de niveluri şi condiţii în care se desfăşoară, prin uriaşa responsabil i tate 
socia lărezul ta lă din faptul că îmbrăţişează o a rmată ce numără milioane de 
elevi şi peste o sută de mii de cadre didactice, acest proces, prin natura sa, 
presupune o mare s t ab i l i t a t e şi de aci decurge, inevitabil , si un coeficient 
de conservatorism. 

Se poale spune că, de fapt, şcoala se dezvoltă în măsura în care 
realizează mereu acordul dintre cerinţele obiective de s tab i l i t a te şi cele 
inovatoare , generate, în egală măsură, de procesul social al educaţ iei . 

Actuala ac t iv i t a te desfăşurată de par t idu l şi s t a tu l nostru în direcţia 
organizări i pe p lan naţ ional a cercetării ştiinţifice exercită şi asupra 
şcol i iodublă influenţă: pe de o pa r te , accelerează cristal izarea unei perspec­
t ive contemporane de dezvoltare a acesteia, care să-i permită să fie în pas 
cu cerinţele actuale ale progresului tehnic şi ale revoluţiei ş t i inţ i f ice; pe de 
a l tă pa r t e , creează cl imatul social care s t imulează pătrunderea spiritului 
inovator în toate verigile procesului educat iv . Ca şi în alte domenii , şi în 
acest proces intervin periodic etape în care se verifică gradul şi natura 
concordanţei dintre principali i săi factor i : şcoala, famil ia , elevul, inst i ­
tu ţ i i le şi formele extraşcolare de ac t iv i ta te . Este evident că, da tor i tă 
complexelor transformări sociale prin care au trecut în aceşti ani , factorii 
amin t i ţ i şi-au dezvol ta t conţinutul , şi-au schimbat valenţele. Ca ur­
mare , şi în formele de legătură d in t re aceşti factori , în concepţia me­
todologică de la baza corelării lor, au apărut o serie de aspecte noi, alaiuri 
de altele per imale . 

Aceste fenomene inevitabile şi care semnalează necesitatea unei 
e tape de reconsiderare a anumitor valori , nu sînt to tdeauna înt împinate 
cu înţelegerea cuvenită. Adeseori, în locul căutării semnificaţiei obiective, 
largi , a cazur i lorde neconcordanţa, apare tendinţa de a trece responsabi­
l i t a t ea , pentru efectele nega t ive , ' doa r asupra unor factori („profesorii", 
„păr inţ i i" , „elevul", „ s t r a d a " e t c . ) . De fapt, în cele mai dese cazuri, 
atît şcoala cît şi familia pornesc de l a H reprezentare.asupra elevului care 
în multe pr ivinţe este depăş i tă . . 

Desigur că şcoala şi familia, deţinînd autor i ta tea principală în 
procesul educat iv , sesizează indirect, şi doar în contact cu cazurile acciden­
t a l e acest neajuns. De ce? Deoarece, neconcordanţa amint i tă nu afectează 
deocamdată procesul de însuşire a cunoştinţelor în fondul său. Problemele 
complexe de conţinut moral-educativ, care exprimă direct acest neajuns, 
scapă adeseori educatorilor, sau sînt explicate prin cauze accidentale 
(părinţ i i şi profesorii îşi trec aci fără prea mare greutate răspunderea). 
I a t ă dece , în locul orientării spre o problemă de fond şi majoră, se înregis­
t rează şi dezbat efectele par t iculare ale nerezolvării ei. Astfel, capitolul 
relaţi i lor şcoală-familie se alimentează cu fenomene impropri i ,ceeace îm­
piedică cr is tal izarea laturi lor specifice colaborării dintre şcoală şi familie. 

Astfel, în şcoală şi familie, deşi la nivelul declaraţi i lor de principii, 
se susţin idei generale jus te (mai ales, în şcoală), în pract ica zilnică funcţio­
nează criterii de rapor ta re la elev, care dovedesc necunoaşterea lumii 
sale interioare, a motivaţiei sale, a scării de valori sui-generis în domeniul 
culturi i , profesiunii, vieţii sociale, a raporturi lor umane, „modei", şcolii 
şi familiei. De obicei, se constată o tendinţă de simplificare şi schematizare 
în aprecierea elevilor, neţinînd seama de marea mobil i ta te a personali­
tă ţ i i în formare. Principalele exigenţe pe care le emit cei doi factori edu­
cat ivi s în t : elevul (copilul) să înveţe, „să nu facă prosti i" , („să ne dea cît 
mai puţin de lucru"), să fie discipl inat , cult, ca să poată reuşi în via ţă . 
Nu e nimic rău in acest t ipar , numai că el nu corelează viu şi dinamic 
funcţiile şcolii şi ale familiei cu v ia ţa unui elev în dezvoltare, care parcurge 
şi el s tad i i în formarea personali tăţ i i sale ce se cere mereu s tudia tă . Con­
ş t i in ţa moral-poli t ieă, estetică, ştiinţifică a elevului este rezul tatul 
sintezei unui s is tem complex de elemente şi tendinţe, unele deosebit de 
noi , „moderne", actuale . De aceea, dacă elevul este, prin v i a ţ a sa , neîn­
a r m a t cu criteri i verificate de comportament , este însă întotdeauna 
pur tă torul unei sinteze originale a celor mai noi tendinţe ale conştiinţei 
şi psihologiei sociale, care , şi ele, sînt creaţii ale aceluiaşi cadru social în 
numele căruia vorbesc profesorii şi păr in ţ i i . De aceea, cred că în conside­

ra rea elevului, ca obiect al procesului educativ, alături de obligaţia acestuia 
de a-.şi asimila mesajul generaţi i lor anterioare, trebuie avui în vedere şi 
faptul că elevul este, în raport cu ceilalţi factori, cea mai nouă ifie ea şi 
superficială) sinteză a condiţiilor sociale da le . 

De a c i , in „formula" corelării şcolii şi familiei cu elevul, trebuie 
inclus ca un anumit coeficient previzibil , un decalaj , un moment de 
dezacord, între unele norme şi scopuri concrete profesate de şcoală şi 
părinţ i şi gradul de receptivii a le al elevului. ..scara lui de valori" . Depă­
şirea acestui moment de neconcordanţa (de unde şi provine caracterul 
contradictoriu al procesului educativ) nu se face de la sine, ci prin Ir-un 
'.'fort creator necont'enil, în care şcoala trebuie să poală influenţa şi călăuzi 
ac t iv i t a tea celorlalţi factori educativi . 

Este nevoie de înregistrarea sensibilă, actuală, nuanţa tă şi critică 
a formelor şi cerinţelor specifice ale dezvoltării spirituale a adolescenţilor. 
Or, în acest domeniu nu pot fi programate sisteme de indicatori perma­
nenţ i , ci doar jaloane generale. Deocamdată însă această problemă a 
considerării conţinutului real al personalităţii elevului, at î t în relaţ ia 
sa cu şcoala, cit şi cu familia şi cu alţi factori, stă mai puţin în a tenţ ia 
specialiştilor, îmbucurător este faptul că presa noastră în această direcţie 
are un avans prin dezbateri deschise de o serie de anchete, intervenţii 
mobilizatoare. 

Totuşi, formele p r in care se exercită o influenţă de te rminan tă 
asupra profilului sp i r i tua l al elevilor s în t de mul te ori p rea p u ţ i n în 
s t a r e să cuprindă şi să de te rmine întru totul cad ru l tumul tu lu i lor 
sufletesc. Nerezolvarea acestui acord mereu actual între factorii edu­
cat ivi şi elev duce la fenomene de l ipul dual i tă ţ i i pe r sona l i t ă ţ i i sau 
a t i t ud in i i „rebele" , refractare. Asemenea consecinţe negative de cele 
mai mul te ori se pierd in procesul de instruire a elevilor, bogai în 
r ezu l t a t e pozi t ive , d a r . s e vădesc mai acul in mul t e cazuri care- pr i ­
vesc sensul formativ al procesului educa t iv . 

Curentul de opinie general de acl ivi la lea par t idului în direcţia 
organizării ştiinţei ca proces social uni tar şi de îndemn spre cercetarea 
amplă şi concretă a principalelor procese sociale se cere a fi adapta t 
şi la specificul problemelor educative. Climatul social aciuai este deosebit 
de propice pentru o aprofundare a marilor probleme ale şcolii contempo­
rane : el ne st imulează să evităm soluţiile facile şi l i t i l i tarisle „de moment". 
Necesitatea racordări i factorilor procesului de educaţie corespunzător 
nivelului contemporan al dezvoltării lor este resimţită de multe cadre 
didact ice, părinţ i şi activişti ai frontului cultural şi de invă ţămînl ; 
în Ir-o formă specifică, mai puţin cunoscută de cei malur i , ea este înregis-
s l ra tă şi de elevii-adolescenţi. Presa noastră de specialii a te şi cu un profil 
mai larg poate şi trebuie să devină exponenta acestui curent de opinie, 
să-1 aprofundeze şi să-1 orienteze spre făgaşurile soluţiilor autentice. IXn e 
vorba deci de reţete pentru cutare „dramă" educativă familială, conflict 
pedagogic din şcoală etc. Nu este vorba de aspecte specializate ale instruc­
ţiei şi educaţiei , ci de însăşi „formula" structurală de corelare a princi­
palilor fac tor i 'educat iv i . Şi, pentru ca abordarea şi t r a ta rea problemei să 
fie fundamentată şt i inţif ic,se impune ca, t rep ta t , jaloanele discuţiei să fie 
e laborate şi pe temeiuri experimentale şi anume elaborate în cursul unor 
va r i a t e cercetări concrete de sociologie a educaţiei şi de pedagogie. 

Este din ce în ce mai evident că fundamentarea ştiinţifică a desfăşu­
răr i i în detal iu a tuturor proceselor sociale, din cele mai var ia te sectoare 
ale pract ici i construcţiei socialiste necesită studii sociologice concrete 
de ramură , specializa le pe profilul problemelor şi la s tadiul în care se află 
procesul respectiv. 

Cred că orientînd discuţiile şi stirnulîiid cercetările în aceste direcţii , 
o revistă cum este aceas ta de faţă va putea crea un cadru foarte larg şi 
precis de l imi ta t , pentru dezbaterea acestei probleme majore, de realizarea 
căreia depinde, în mare măsură, eliminarea multor necunoscute din 
domeniul educaţiei tinerei generaţi i . 

N I C O I A E S. DUMITRU 
cerce tă tor la I n s t i t u t u l 

de Filozofie al Academiei 
Republ ic i i Social iste Român ia 
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COLOCVII CU EDUCATORII Şl PÂRINţll 
COPIII IRASCIBILI 

SON1A şi ANTON POPE8CU, Bucureşti: 
„Copilul nostru este foarte supărăcios şi nervos, 
irascibilitatea aceasta a lui ne împiedică să des­
făşurăm cu el o muncă educativă normală. Oare 
irascibilitatea nu poate fi înlăturată? Şi, la 
urma urmei, ce este ea ?" 

Emoţi i le , încordarea permanentă , reacţii le 
violente faţă de factori exci tanţ i minimi, sta­
rea de nesatisfacţie legată de senzaţ ia unei ne­
put in ţe , nereuşi ta , diferitele s tăr i conflictuale, 
ce afectează echilibrul afectiv al copilului, gre­
şelile educat ive, i a t ă cî teva din cauzele gene­
rale ale i rasc ibi l i tă ţ i i . 

Formele de manifestare ale ei sînt diverse, 
în funcţie de v î r s t a copilului. 

în general, ea prezintă două forme de mani­
fes tare: 1) Ca stare s i tua t ivă , de scurtă durată, 
manifesta tă în s i tua ţ i i deosebite, ca de exem­
plu, în fa ţa unui efort deosebit , a unui insuc­
ces, în u rma unei spaime puternice care afec­
t ează sistemul nervos al copilului, în condiţii 
de convalescenţă, de conflicte t recătoare etc. 
2) Ca trăsătură caracteristică a comportamentu­
lui general al copilului, a şada r ca o latură, re­
la t iv s tabi lă , prin f ixarea reacţii lor irascibile 
s i tua t ive . 

în t re cauzele majore ale apari ţ ie i fenomene­
lor de i rascibi l i ta te , distingem două mai im­
por t an te : 1) cauzele organice şi 2) cauzele de 
mediu şi de educaţie. 

Din r îndul cauzelor organice care se impun 
mai des în apar i ţ i a irascibil i tăţ i i s i tuat ive la 
copil enumerăm: t ipul de sis tem nervos, stări 
de oboseală marca tă , convalescenţa după boală, 
s t a r ea de boală etc. 

Mai complexe sînt cauzele de mediu şi de 
educaţ ie .Şi aici ne vom rezuma la cauzele gene­
rale, deoarece s i tua ţ ia var iază în funcţie de 
par t icu la r i t ă ţ i l e de v î rs ta ale copilului. 

Una din cauzele des întî lnite este a t i tudinea 
necorespunzătoare a părinţi lor faţă de copil şi 
anume a l te rnanţa dintre îngăduinţa exagerată 
şi severi ta te . Aceasta derutează copilul, îl contra­
r iază , pregătind terenul pentru i rascibi l i ta te . 
Pe aceeaşi linie merge şi l ipsa de uni ta te a in­
fluenţelor educat ive exerci tate de cei doi pă­
r in ţ i / sau lipsa de uni ta te între educaţ ia de acasă 
şi cea de la şcoală. Acestea sînt în măsură a crea 
s tă r i conflictuale generatoare ale comportamen­
tu lu i i rascibi l . 

Neînţelegerile dintre păr inţ i , care se soldează 
deobicei cu angajarea copilului în diversele 
cer tur i , duc la supra încordarea copilului ,-prin 
efortul de a se împărţ i afeetiv ambilor părinţ i ; 
Trenarea conflictelor familiale aduce după sine 
ins ta la rea chiar a formelor patologice, irever­
sibi le , de i rasc ib i l i t a te . 

Tot astfel, accentuarea insucceselor copilu­
lui, l ipsa de încurajare în momente grele, sta­
bi l izarea nemulţumiri i de sine generează cel 
mai adesea s tăr i de i rascibi l i ta te . încărcarea 
nejudicioasă a elevului cu sarcini generează sen­
t imentul de neput inţă , care de asemenea îl su­
pără . Mîndria exagerată a părinţi lor, care vor 
să scoată din copil un mic „geniu" în ma tema­
t ici , sport, muzică, l imbi străine ele. — toa te 
impuse fără discernămînt , nelăsînd t imp pen­
tru joacă, pentru preocupările specifice copilă­
riei , îşi spun cuvîntul. 

Nici exemplul comportamentului de fiecare 
zi al părinţ i lor nu rămîne fără urme in a t i tu­
dinea copilului. în cazul unor păr in ţ i irascibil i , 
să nu ne mire că şi copiii devin irascibil i . Nu 
t rebuie să omitem nici influenţa a l imenta ţ ie i 
în echilibrul s is temului nervos al copilului: 
băuturi le alcoolice, cafeaua, condimentele fo­
losite în can t i tă ţ i exagerate , sînt exci tanţ i ce 
dăunează copilului în formare. 

Lipsa de preocupări educat ive pentru elimi­
narea manifestărilor de i rascibi l i ta te din com­
por t amen tu l copilului sau in tervenţ ia greşită, 
exagerată , poate duce la s tabi l izarea şi accen­
tua rea i rascibi l i tă ţ i i . Astfel, copilul răsfă ţa t , 
„educat" să fie capricios şi să-şi exprime dorin­
ţele asemenea unui mic sălbatec, v a reacţ iona, 

la cea mai mică contrazicere, urlind. dind din 
raiini şi din picioare, zvîrlindu-se pe jos. Lipsa 
unei intervenţi i ferme în asemenea momente 
va duce la s tabi l izarea acestui lip de comporta­
ment . 

Copiii sînt în general d inamic i , curioşi, dor­
nici de cunoştinţe noi, deseori fac dezordine 
în casă şi-i tulbură pe cei mari prin Ir-o sume­
denie de în t rebăr i . Din păca te însă, unii părinţi 
t ra tează aceste manifestări fireşti doar pr in: 
„nu-i voie", „nu mă plict isi" , „a i să afli cînd vei 
fi mare" , „uf, ce copil". Şi toa te spuse pe un ton 
răs t i t . Alţii îi lasă pe fiii lor să creadă că au voie 
să facă to tu l . Ambele metode de educaţ ie de­
termină ins tab i l i ta tea psihică şi duc la irasci­
b i l i ta te . 

Se impune o deosebită atenţie şi faţă de do­
rinţele copiilor, prin dir i jarea acestora. Să-i 
învăţăm să dorească şi ce să dorească. în acelaşi 
t imp trebuie să-i învăţăm să îndeplinească mi­
cile lor obligaţ i i individuale sau sociale. Să 
le educăm t r ep t a t capac i ta tea de efort, căci, 
odată cu aceas ta , se consolidează şi stăpânirea 
de sine. 

Neput in ţa noas t ră educat ivă , expr imată prin 
dojeni şi ţ ipe te , tu lbură a c t i v i t a t e a sistemului 
nervos normal al copilului. Dacă acesta a gre­
şit , t rebuie să i se explice, calm şi logic, gre­
şeala, să i se a ra te cu răbdare ce consecinţe 
poate avea ea. 

Aşadar , creaţi copilului dvs. o ambian ţă 
l in iş t i tă , nu-1 i r i t a ţ i , vorbi ţ i cu el frumos, lo­
gic, d a r nu fără afecţiune, asiguraţ i - i un regim 
corect de lucru şi odihnă, cu l t iva ţ i armonia că­
minului — şi fenomenul v a d ispare de Ia sine, 
încetul cu încetul . D a r aveţ i grijă, nu amîna ţ i 
prea mul t . Ceea ce se înrădăcinează prea puter­
nic în anii copilăriei va fi foarte greu dé înlă­
tu ra t . 

T A M A R A O L T E A N U - R O M A N I U C 
cercetător ştiinţific la Ins t i tu tu l de Psi­
hologie al Academiei Republ ic i i Socialiste 

România 

BRAŢELE LA PIEPT SAU LA SPATE? 
F E L I C I A MUNTEANU, Braşov: „în discuţii­

le dintre colegii mei s-au-ivit unele puncte de ve­
dere diferite, în ce priveşte poziţia corectă în bancă 
a elevului. Unii învăţători, bunăoară, sînt adep­
ţii „braţelor la piept" în timpul explicaţiilor, al­
ţii „ai mi inilor la spate", unii permit elevului să 
se aplece orieît peste caiet, în timp ce scrie, 
alţii nu. 

Spuneţi-ne care este poziţia corectă in bancă 
sau la masa de lucru a elevului?" 

Banca şi masa de lucru de acasă trebuie să fie 
po t r iv i te , ca dimensiuni , cu s t a t u r a elevului; 
altfel, ele determină o poziţie gri sită în t impul 
ac t iv i tă ţ i i . Dacă sînt ma i joase, îl obligă pe 
copil să se aplece mereu, ceea ce poate produce 
cu t impul cifoza coloanei cervico-dorsa'e, adică 
îndoirea înainte a coloanei vertebrale — apa­
r i ţ i a cocoaşei, a spatelui rotund. Dacă , pentru 
a scrie, elevul este permanent obligat să-şi lase 
umărul drept în jos, coloana vertebrală va fi 
mereu încovoiată spre s t ingă. Această poziţie 
defectuoasă determină apar i ţ ia diformărilor 
în st înga ale coloanei (scolioza stingă). 

Dimpotr ivă, dacă masa de lucru este prea 
înal tă , elevul este forţat să-şi r idice umărul 
drept , pentru a-şi sprijini antebra ţu l pe ea. 
Aceasta determină încovoierea şi diformaţia în 
d reap ta a coloanei vertebrale (scolioza dreaptă) . 

La asemenea neajunsuri nu întîrzie să se aso­
cieze, cu trecerea t impului , combinaţ i i de di-
formări, ca spatele p l a t , lord< za (curbura lom­
bară accentuată) , umerii lăsaţ i , mie r i i asime­
trici etc . , la fel de supărătoare la vedere şi de 
dăunătoare sănătă ţ i i . 

Pentru a se evi ta astfel de neplăceri şi pentru a 
da copiilor posibi l i ta tea să Jucrt /e comod şi cu 
cheltuială minimă de efort, î rdemnăm pe pă­
rinţi să aibă grijă ca masa la care lucrează elevii 

să fie potrivi iă cu s ta lura acestora. în acelcşi 
l imp, la şcoală se cere mare atenţie la rînduirea 
in bănci a şcolarilor. Nu numai vederea şi au­
zul, d a r şi înălţimea Irebuie să constituie un 
criteriu penlru aşezarea sep i i lo r în clasă. 

Dar, chiar în c o n d i ţ i e in care mobilierul 
corespunde taliei elevilor, ace şl ia pot adopta o 
poziţie greşită în t impul lucrului. Unii din ei 
se apleacă exagerat peste pupitru, ori se înde­
păr tează prea muH de cl, alţii se încovoaie 
spre st înga, spre dreapta sau înainte ş .a .m.d. 

în bancă (şi la masa de lucru de acasă) copi­
lul trebuie să stea drepl , adică cu trunchiul în 
poziţie ver t icală . Nu este bine ca trunchiul , 
capul şi umerii să fie înclinaţi la d reap ta sau 
la s t înga. Elevul să-şi ţ ină antebraţele pe pupi­
tru, fără a-şi apleca înainte capul. El se poate 
rezema pe speteaza băncii (poziţie care evită 
oboseala), da r nu arc voie să se sprijine cu piep­
tul de masă sau să se aplece prea mul t peste 
car te . în t re pupi t ru şi piept e recomandabilă 
o d is tan ţă de un la t de palmă, iar între ochi şi 
car te de circa 35 — 40 cm. 

în t impul şederii în bancă, este mai odihni­
tor dacă picioarele se sprijină pe podea sau pe 
st inghia băncii , fiind îndoite în unghi drep t sau 
puţin obtuz (100° — 110°); în acest caz coap­
sele se pot rezema lejer pe scaun, inlr-o linie 
paralelă cu acesta. 

Aşa cum ne scrieţ i , unii profesori şi învăţă tor i 
cer ca, în anumite momenle ale lecţiei , elevii 
să s tea cu „mîiniîe la spa te" . Pozi ţ ia este foarte 
propice bunei dezvoltări a copiilor. E a permite 
elevului să-şi îndrepte cut ia toracică, lucru ce 
uşurează respi ra ţ ia şi sporeşte oxigenarea. Alţii 
pretind însă, ca şcolarii să s tea „cu mîinie la 
piept" . E o greşeală: poziţia aceasta , de altfel 
obosi toare, comprimă cui ia toracică, îngreu-
nînd resp i ra ţ i a . 

De mici , copiii t rebuie deprinşi să s t ea co­
rect la masa de lucru. Se vor evi ta neplăcerile 
de ma i t î rziu. 

Dr N I C O L A E B U D R I C Ă 

BĂTAIA NU-I RUPTĂ DIN RAI 

VICTOR SPĂTARU, l a ş i : „Ce pedepse pu­
tem folosi noi, părinţii? 

în funcţie de g r a v i t a t e a faptei , un copil poate 
fi, de exemplu, mus t r a t . O formă de mus t ra re 
— cea ma i uşoară — este must rarea cu privirea. 
Al ta , mus t ra rea verbală, dacă fap ta este ma i 
gravă şi necesită o discuţie cu copilul. î n func­
ţ ie de g rav i t a t ea faptelor, copilul poate fi mus­
t r a t „între pa t ru ochi", sau în fa ţa celorlalţi 
fraţi sau a întregului colectiv al famil ie i . 

Ca pedeapsă pentru pur ta rea lui, copi lul-mai 
poate fi oprit să facă o vizi tă , sau să meargă la 
un spectacol dorit de el. Aceasta din u r m ă nu 
t rebuie să devină un sis tem, penlru că îl l ipsim 
pe copil de o serioasă sursă de cultură şi educare, 
în orice caz, îi putem permite să v a d ă specta­
colele bune -- de la care l-am oprit — după ce 
dovedeşte că s-a îndrepta t cu adevă ra l , că re­
giei ă sincer ceea ce a făcut. 

Mai sînt încă părinţi care cred că singurul 
mijloc prin care pot „ îndrepta" anumite aba te r i 
ale copiilor este b ă t a i a . Dar un copil bă tu t pier­
de cu t impul sent imentul de ruşine, devine in­
sensibil şi dispreţui tor faţă de cel care 1-a bă tu t , 
lipsit de încredere în puterile lui şi chiar dacă 
ascultă, o face de frica bătă i i . Bă la ia nu poate 
fi un mijloc de educaţ ie , de aceea este condam­
na t ă de pedagogia şti inţifică. 

Unii păr in ţ i obişnuiesc să închidă copiii în 
casă şi să plece, considerînd în felul aces ta că-i 
pedepsesc pentru anumite aba te r i . Aceas ta nu 
este o măsură bună, fiindcă în lipsa părinţ i lor 
se pot înt împla mul t e lucruri neplăcute. 

Sînt şi păr inţ i care , drept pedeapsă, nu le dau 
să mănînce. Şi acest procedeu este greşit , deoa­
rece prejudiciază sănătă ţ i i şi bunei dezvol tăr i 
a celor mici. 

Pedepsele se aplică de la caz la caz, în funcţie 
de faptă, de sens ibi l i ta tea copilului, de reac ţ ia 
pe care o pot declanşa. Ele nu trebuie să-1 umi­
lească pe copil, să-1 jignească, să a ibă ca­
racter de răzbunare. E bine să nu se abuzeze de 
pedepse, căci, în educaţ ie , nu ele trebuie folosite 
în primul r înd. 

Â G L A I A A R I O N 
în văţătoare emerit ă —- Bucureşti 



CONCURSUL 
DE ADMITERE 
IN 
ÎNVĂŢĂMÎNTUL 
SUPERIOR 

INTERVIU CU. 

Precizări în legătură cu: 

• REDUCEREA NUMĂRULUI DE OBIECTE ; 

• DATA CÎND SE VA TINE C O N C U R S U L ; 

• NOI CENTRE UNIVERSITARE; 

• ALTE MĂSURI ÎN VEDEREA PERFECŢIONĂRII 
CONCURSULUI. 

Conf. POP AUREL, Director General al învăţămîntului 

Superior din Ministerul tnvăţămtntului. 

Examenul de bacalaureat fiind încheiat în întreaga ţară, noua promoţie de absolvenţi ai liceului 
începe să acorde tot mai multă atenţie pregătirii pentru concursul de admitere în învăţămîntul superior. 

Pentru a veni în sprijinul candidaţilor, ne-am adresat tovarăşului Pop Aurel, director general al 
Invăţămîntului Superior din Ministerul învăţămîntului, solicitînd unele precizări cu privire la felul în 
care se va desfăşura anul acesta concursul de admitere la institute şi facultăţi. 

— Ce a determinat Ministerul învăţămîn­
tului să adopte noile măsuri şi care este 
specificul lori 

— In s tr însă corelaţ ie cu înflorirea economiei şi cul tur i i noastre naţ io­
na le , şcoala super ioară românească a înregis t ra t un progres cont inuu în 
an i i social ismului , i lustr înd astfel gr i ja pa r t idu lu i şi s t a tu lu i pent ru pre­
gă t i rea cadrelor , pentru or ien ta rea şi organizarea pe baze şt i inţ if ice a ac­
t iv i t ă ţ i i în acest domeniu, ogl indind, de asemenea, democra t i smul pro­
fund al învă ţămîn tu lu i nostru contemporan . 

în prezent avem peste 130 000 de s tuden ţ i , p ropor ţ ia de 60 de s tuden ţ i 
la 10 000 de locuitori s i tuînd România pr in t re p r imele ţ ă r i din lume din 
acest punct de vedere . 

în dor in ţa de a perfecţ iona s is temul de admi te re , de a sat isface într-o 
măsură mai mare cerinţele ex is ten te , Minis terul î n v ă ţ ă m î n t u l u i a adop­
t a t în u l t imi i ani o serie de măsur i men i te să p e r m i t ă se lec ţ ionarea op­
t imă a candida ţ i lo r , să asigure pă t runderea acestora în facul tă ţ i po t r iv i t 
p regă t i r i i lor, a posibi l i tă ţ i lor şi a ap t i tud in i lo r adecva te spec ia l i t ă ţ i i 
alese. Pe aceas tă l inie se înscriu şi noile ins t ruc ţ iuni pent ru concursul 
de admi te re în învă ţămîn tu l superior , ins t rucţ iuni e labora te în u rma recen­
tei şedinţe a consiliilor învă ţămîn tu lu i superior , de cul tură genera lă , pro­
fesional şi t ehn ic . 

Consiliile reuni te au dezbă tu t amplu , în şedinţele din 2—3 iunie a . c , 
unele probleme ale învă ţămîn tu lu i nost ru , între care cea pr iv ind corela­
ţ i a d in t re examenul de b a c a l a u r e a t şi concursul de admi t e re în învăţămîn­
tul superior şi aceea refer i toare la îmbună tă ţ i r ea acestor examene şi con­
cursuri , în dezbater i a rezul ta t neces i ta tea adoptăr i i unor măsuri care , 
pe de o pa r te , să asigure o mai judicioasă verif icare a fiecărui cand ida t ş i , 
pe de a l tă p a r t e , să pe rmi t ă cand ida ţ i lo r valor i f icarea depl ină a cunoştin­
ţe lor dobîndi te în cursul l iceului , în d i rec ţ ia în care vor să se specializeze. 

— Pînă la publicarea programelor ce ne 
puteţi spâne despre obiectele de profil de la 
concursul de admitere? 

— Impor tan te măsuri au fost adop ta t e şi in ceea ce pr iveş te or ien ta ­
rea verif icări i nivelului de pregăt i re a candida ţ i lo r , ver i f icare în care 
se va pune accentul ma i mul t ca în t recut pe cunoşt inţele de specia l i ta te 
şi pe apt i tudin i le pentru profesia aleasă. De altfel , dacă pînă în prezent 
concursul de admi te re se organiza pe facu l tă ţ i , r epa r t i za rea pe secţi i fă-
cîndu-se u l te r ior , fără ca selecţ ia să se facă şi în funcţie de ap t i tud in i le 
candidaţ i lor , începînd cu toamna aceas ta se va r emed ia def ic ienţa amin­
t i t ă ; candidaţii se vor putea înscrie şi concura direct la secţia de specia l i ta te 
pentru care optează. Pent ru ver i f icarea aprofundată a pregăt i r i i de spe­
c ia l i t a te a cand ida ţ i lo r s-a redus numărul de discipline de concurs de la 
3-4, c î te erau în ani i p receden ţ i , la 2 — 3 discipline de profil. Sc reduce, de 
asemenea, numărul de prob», de la 4—5 probe la 3—4 probe. Reducerea numă­
rului de discipline şi de probe va conduce, fără îndoială , la o creş tere a 
exigenţei , ceea ce va favoriza r ec ru ta rea celor mai buni d in t re cand ida ţ i i 
prezenţ i la concurs. 

Pornind de la ideea neces i tă ţ i i de a se evi ta supra încărcarea absolven­
ţ i lor de liceu şi parale l ismele — idee dezbă tu tă în a m i n t i t a şed in ţă a 
consiliilor reuni te ale învă ţămîn tu lu i superior , de cul tură genera lă , pro- ' 
fesional şi tehnic — se u rmăreş t e ca începînd din acest an materiile cerule 
la concursul de admitere să completeze, acolo unde este posibi l , pr in conţi­
nutu l lor, pe cele prevăzute în programele examenului de bacalaureat. F i reş te 
cunoştinţele ce se vor pretinde candidaţilor la concursul de admitere sînt cele 
însuşite în timpul şcolii de cultură generală, existente deci în manualele des­
tinate acestor şcoli. 

— Cînd şi cum se va desfăşura concursul? 

— Un element nou care apare în anul acesta în selecţ ionarea candida­
ţ i lor pentru învă ţămîn tu l superior este organizarea concursului de admitere 
la unele facultăţi, pe etape. Astfel , la ins t i tu te le de t ea t ru şi la conserva­
toare (cu excep ţ i a f acu l t ă ţ i i de pedagogic — d i r i j a t cor) concursul 
se va desfăşura' in două e tape : în per ioada 26 — 30 august vor avea 

loc probele p rac t i ce , care s în t e l imina tor i i , iar în t re 2 şi 13 sep­
t embr i e , probele f inale. Această eşalonare pe rmi t e celor care au fost 
e l imina ţ i în probele din p r ima e tapă să se înscrie la a l te facu l tă ţ i . în­
scrierea la concursurile de admi te re pent ru ins t i tu te le de t ea t ru şi con­
serva toare se va face de la 10 la 24 august . 

— Dar la celelalte facultăţi şi institute3 

— Şi în cele la l te i n s t i t u ţ i i de î nvă ţămîn t superior exis tă o anumi tă 
eşalonare a concursurilor de admi t e r e . Astfel , în t re 2 şi 13 sep tembr ie se 
va desfăşura concursul pen t ru cursuri le de zi şi se ra le , i a r de la 26 august 
la 5 sep tembr ie , cel pen t ru persoanele din producţ ie care doresc să ur­
meze învă ţămîn tu l fără f recvenţă . înscr ier i le la concursul de admi t e re se 
fac între 10 şi 31 august p e n t r u cursuri le de zi şi serale şi în per ioada 
1 — 22 august pentru î nvă ţ ămîn tu l fără f recven ţă . 

— Cînd vor fi cunoscute de către candidaţi 
programele concursurilor de admitere? 

— O grijă deosebită se aco rdă şi în acest an informări i cand ida ţ i lo r 
cu pr ivi re la r e ţ eaua ins t i tu ţ i i lo r de învă ţămîn t super ior , la condi ţ i i le 
şi da te le de admi te re , la d isc ip l ine le şi programele aces tora etc. Toate 
aceste informaţi i vor pu tea fi găs i te în broşura „Admiterea în învăţă­
mîntul super ior" , care va apărea în scurt t i m p . 

— Ce facultăţi sau secţii noi se vor crea? 

—Pentru lărgirea şi perfecţ ionarea re ţe le i ins t i tu ţ i i lor de învă ţămîn t 
superior în anul un ivers i ta r 1966—1967, sînt edificatoare două exemple . 
Astfel , în s t răvechea reşedin ţă a bani lor Ol tenie i , oraş care beneficiază 
de bogate t r ad i ţ i i de ac t iv i t a t e cu l tu ra l ă , şi care cunoaşte în prezent o 
mare înflorire, îşi va deschide por ţ i le în toamna acestui an Univers i ta tea 
din Craiova, nou înf i in ţa tă . Un ive r s i t a t ea va vea 9 facu l tă ţ i , d in t r e care 
4 au f i in ţa t şi pînă în prezent în cadru l Ins t i tu tu lu i agronomic (facultă­
ţ i le de agr icul tură şi de hor t icu l tura) sau în c a d r u l Ins t i tu tu lu i pedagogic 
de 3 ani (facultăţ i le de is torie — geografie şi de ş t i in ţe n a t u r a l e ) ; cele­
la l te 5 facul tă ţ i — deci major i t a tea d in cadru l noii un ive r s i t ă ţ i — sînt 
c rea te începînd cu anul un ivers i t a r v i i tor : m a t e m a t i c ă , ch imie , f i lologie, 
ş t i in ţe economice, e lectrotehnică. Pe lîngă însemnăta tea pe care o are 
crearea Univers i tă ţ i i c ra iovene pen t ru învă ţămîn tu l nostru superior , se 
impune a sublinia rolul acesteia în dezvol tarea v ie ţ i i cu l tura le şi ş t i in ţ i ­
fice din cel mai mare oraş al Ol tenie i . Un al doi lea exemplu se referă la 
Univers i ta tea din Bucureşt i , unde ia f i in ţă , în cadru l Facu l t ă ţ i i de filo­
zofie, o secţie de sociologie. în aceas tă sec ţ ie se vor forma cadre de spe­
cial işt i sociologi, îna rmaţ i cu concepţia marxis t - len in is tă despre socie­
t a t e şi s tăpîni pe metodele şi tehnici le moderne de invest igaţ ie sociologică, 
cadre care vor s tud ia problemele complexe ale v ie ţ i i socia le , contr ibuind 
la progresul Românie i soc ia l i s te . 

— Ce criterii stau la baza selecţionării 
tinerilor în facultăţi? 

— în rîndul eforturi lor care se fac pentru perfec ţ ionarea cont inuă a 
şcolii superioare româneşt i se înscriu şi măsuri le de îmbună tă ţ i r e a sis­
temului de selecţionare a t ineri lor la in t ra rea în facul tă ţ i . 

în t ruc î t în ţ a r a noastră cer inţele de specia l iş t i se pot p revedea , în 
mod şt i inţ if ic , s ta tu l asigurînd fiecărui absolvent un loc de muncă po­
t r iv i t spec ia l i tă ţ i i dob înd i te , ia r nivelul de pregăt i re în facul ta te depinde 
în mare măsură de pregă t i rea an te r ioară şi de însuşirile n a t u r a l e a le fie­
cărui t înăr în pa r te (cum este ta len tu l la facu l tă ţ i le cu profil de ar tă) 
se impune ca înscrierea în învăţămîntu l superior să se facă prin verifica-
rea or ientăr i i cand ida ţ i lo r pebaza acestor r ea l i t ă ţ i , în l imi te le număru lu i 
de locuri s tabi l i t . Unicul mijloc judicios de selecţ ionare a t iner i lor noş­
t r i la intrarea în învăţămîntul superior îl consti tuie concursul de a d m i t e r e . 
Acest mijloc se apl ică în ţ a r a noas t ră de un număr considerabi l de an i , 
şi exper ienţa dob înd i tă dovedeşte înt ru to tu l u t i l i t a t e a lu i . 



° STc\íoTí M i H A i s T o i A N : Reporter în ancheta 
Repor ter în anchetă este o carte de reportaje 

mai puţin obişnuită la noi, mai ales dacă o ra­
portăm la producţia curentă a genului şi la ceea 
ce a devenit reportajul în practica şi înţelegerea 
multor autori: prilej de exagerată metaforizare, 
de descripţie nereţinută, sociologie mult prea 
lirică pe marginea' geografiei ţării, nu o dată 
materializată în volume ce ating proporţii mo­
nografice. Jiu vom nega, desigur, meritele cîtorva 
scrieri mai reuşite pe această linie. Ele ne-au 
ajutat şi ne ajută să cunoaştem mai bine ţara 
cea nouă, oamenii ei , profesiunile. De cele mai 
multe ori, însă, monografiile de acest tip, orga­
nizate pe criterii prea exterioare, de o pedanterie 
pe care n-o pot masca toate metaforele lumii, 
sînt la urma-urmei foarte asemănătoare unele 
cu altele şi deci, în esenţă, plictisitoare. 

Intenţia monografică nu-i de tot exclusă din 
cartea lui Mihai Stoian, numai că acum se face 
— cu sprinteneală şi reducîndu-se la minimum 
masa comentariilor) lăsînd faptele şi chiar ci­
frele să vorbească — monografia cîte unei idei, 
a unei probleme sau a unor atitudini. în acest 
fel, reportajul intră pe nesimţite în sfera vieţii 
de familie şi a indivizilor, cîntăreşte şi face se­
sizabile relaţii ce se stabilesc între generaţii, 
între ins şi societate în procesul obligaţiilor re­
ciproce, surprinde mentalităţi, gusturi, orientări, 
concentrîndu-le în cîtimi şi proporţii. Cu alte 
cuvinte, reportajul, prea de multe ori desprins 
de ansamblul de preocupări cotidiene, devine 
— utilizat în acest chip — un instrument de 
investigaţie socială şi morală de cel mai mare 
interes pentru cunoaştere. „Cum sîntera", „Cum 
gîndim", „Ce facem" în cutare sau cutare caz 
— iată întrebări la care cu greu se pot da răs­
punsuri satisfăcătoare dacă n-avem termeni de 
raportare, dueâ nu sintern puşi în relaţie cu o 
realitate mai cuprinzătoare, pentru a putea 
stabili comparaţii. Ei bine, pentru cîteva astfel 
de probleme deloc neglijabile cartea lui Mihai 

Stoian oferă, atît vîrstnicilor eît şi celor tineri, 
serioase prilejuri de meditaţie, pe teme deose­
bit de actuale, „reporterul în anchetă" fiind mai 
ales preocupat de psihologia socială şi , prin ea, 
de educaţie. 

Ar fi exagerat să se spună că anchetele cuprinse 
în cartea lui Mihai Stoian beneficiază de idei 
egal de generoase şi ingenioase şi că se întemeiază 
de fiecare dată pe un material de fapte interesînd 
în cel mai înalt grad pe cititor. 

încep cu această rezervă tocmai pentru a 
sublinia că formula de reportaj atacată de Mihai 
Stoian — extrem de utilă — poate fi încă mult 
îmbunătăţită, adaptată celor mai variate tre­
buinţe şi scopuri, lucru de altfel sugerat de cele 
mai bune reportaje ale volumului. Deocamdată, 
nu pot să nu observ cu oarecare regret că repor­
tajul cu care se deschide volumul, Rămîn pă­
r in ţ i i repe-tenţi? — cu un titlu atît de ispititor 
— nu e şi cel mai reuşit în cadrul genului abor­
dat. Autorul trece în mare viteză de la una la 
alta şi nu adînceşte nimic. Firul conducător e 
aici destul de debil şi dacă, luate în parte, unele 
capitolaşe surprind aspecte revelatoare, în an­
samblu reportajul e neorganic, constituit din 
lipituri. Cu aceasta — dacă nu mă înşel — am 
identificat un posibil „călcîiu al lui Achile" 
al reportajului—anchetă, ispita dispersiunii, 
prosternarea prea servilă în faţa faptului izolat, 
neîncadrat într-un angrenaj funcţional distinct, 
în schimb, chiar de la al doilea reportaj, Divor­
ţul — problemă a minori lor , lucrurile iau o 
întorsătură favorabilă, „ancheta" se întemeiază 
pe o idee palpabilă, „părţile" servesc întregul, 
iar acesta se impune conştiinţei noastre ca un 
obiect de meditaţie ce nu poate fi ocolit. 

în reportajele Dar voi cum sînteţi? şi T imp 
liber — cele mai semnificative ale volumului 
— metoda anchetei sociale îşi evidenţiază din 
plin eficacitatea. Pr imul—pe care nu ştiu cum 

să-1 recomand mai călduros părinţilor şi peda­
gogilor de toate categoriile — e o Investigaţie 
ingenioasă în psihologia adolescentului şi a 
tînărului de azi, servită de statistică, agremen­
tată cu „citate" din răspunsurile celor interviaţi, 
însoţită de comentariile succinte ale reporterului. 
Unghiurile din care s-a îăcut ancheta dezvăluie 
la autor însuşiri de operator de cinema al gîn-
durilor, al vieţii interioare... E aici o întreagă 
radiografie a idealurilor, preferinţelor şi gus­
turilor lumii tinere, surprinse cu ajutorul unor 
întrebări care n-au nimic comun cu stereotipia. 

Ce gîndesc tinerii noştri despre fericire, cum 
se gospodăresc, cînd şi de ce se plictisesc, ce 
citesc şi ce muzică preferă, ce virtuţi apreciază, 
ce-i interesează mai mult, cum concep eroul pre­
ferat — iată numai o mică parte din întrebările 
la care au fost solicitaţi să răspundă un mare 
număr de elevi — prilej pentru noi , cei maturi, 
de a pătrunde fără prejudecăţi într-un sistem de 
gîndire şi sensibilitate ce-şi are caracteristicile 
Iui, pe care, lipsiţi de acest ghid competent si 
circumspect, anevoie le-am fi putut detecta. Cel 
dc-al doilea reportaj foarte reuşit, Timp liber, 
cred că interesează în aceeaşi măsură pe edu­
catori, ea şi pe toţi cei care într-un fel sau altul 
au contingenţe cn viaţa tinerilor şi ajung prin 
natura lucrurilor să decidă cu privire la „drena-
rea" justă şi în conformitate cu natura şi cerin­
ţele vîrstei tinere, a acestei formidabile energii 
vitale. 

Dar poate că meritul cel mai însemnat al 
acestei cărţi de reportaje este de a fi demonstrat, 
celor ce scriu cu scopul firesc de a educa, că nu 
e indiferentă modalitatea de a capta interesul, 
mai bine z is , că există anumite adevăruri im­
portante căzute în rîndul banalităţilor, care, spre 
a-şi recîştiga strălucirea şi forţa, pretind autori­
lor ingeniozitate (hrana indispensabilă a oricărei 
comunicări), aşa cum calul desconsiderat din po­
veste cerea să i se pună în faţă tava de jăratec. 

C O R N E L R E G M A N 

CUNOAŞTEREA 
C O P I L U L U I , 
P R O B L E M Ă 
D E S C H I S Ă 

(Urmare din pag. 5) 

dinoa fa ţă de faptele curente sau 
conflictele la care p a r t i c i p ă , s în t 
elemente de m a r e în semnă ta t e în 
procesul de cunoaştere . 

Această categorie de manifestăr i 
(conţ inutul şi forma lor) expr imă 
îndeobşte n ive lu l de cu l tu ră , unele 
carac ter i s t ic i ale g înd i r i i , t r ăsă tur i 
ale concepţiei despre lume şi v i a ţ ă , 
s t ra t i f icăr i ale condui te i c iv i l iza te 
e tc . Condui ta verbală, de aseme­
nea , are g rade diverse de semnifi­
ca ţ i i , ogl indind s t i lu l personal 
pre lucra t al pe r sona l i t ă ţ i i . 

Dar sursa cea mai impor t an t ă 
de cunoaştere a elevului o consti­
tuie condui ta propriu-zisă (faptele, 
acţiunile) si produsele ac t iv i t ă ţ i i 
lui . 

A t i tud in i l e înglobate în condui ta 
generală a e levului , ca , de p i ldă , 
cele care se manifes tă a tunc i cînd 
e pus in s i t u a ţ i a de a rezolva unele 
probleme, de a învinge unele difi­
cu l t ă ţ i , de a face eforturi deosebi te , 
s în t de asemenea e lemente de mare 
impor tan ţă în procesul de cunoaş­
tere , m a i ales pentru de te rminarea 
însuşiri lor de vo in ţă şi de ca rac te r . 

Deosebit de semnif ica t ivă este 
apoi compor ta rea elevului cînd 
obţ ine un succes ori suferă un 
insucces, cînd e pus în s i t u a ţ i a să 
aş tep te sau să se pr iveze de ceva, 

cînd e so l i c i t a t de cei m a r i , de 
pr ie teni de aceeaşi v î r s t ă ori de 
copii m a i mici e tc . O serie de 
psihologi cunoscuţi ca H . P iéron , 
S. Carmichae l , R . Meil l i , S .A . 
Rubins te in consideră că în compor­
t a m e n t u l copi lului exis tă nume­
roase elemente de l ibera te , care pre­
figurează conş t ien t izarea a t i tu ­
din i i sale în v i a ţ ă . Ponderea acestor 
e lemente c reş te ' încă din copilăr ie , 
devenind to t m a i i m p o r t a n t ă în 
v î r s t a adolescentului . 

Din ser ia expr imăr i lor personali­
tă ţ i i elevului t rebu ie să ma i amin­
t i m apoi lucrări le scrise, desenele, 
compuneri le , confecţionarea unor 
a p a r a t e tehnice , modelajul , a r t a 
decora t ivă e tc . care ne a ju tă să 
sesizăm l a t i m p diferitele înc l ina ţ i i , 
a p t i t u d i n i ş i , în general , a t i t ud i ­
nea fa ţă de muncă. 

Toate aceste coordonate deter­
mină cunoaşterea pos ib i l i tă ţ i lor 
elevului şi f ixarea pozi ţ ie i lui în 
r apor t cu cei din jur . Carac te ru l 
în p l ină formaţie al adolescentului , 
do r in ţa lui de angajare în c i rcui tul 
pas ional şi epic al v ie ţ i i cere din 
p a r t e a tu tu ro r factori lor angaja ţ i în 
munca, de educaţ ie o afecţiune 
lucidă şi o dor in ţă neabă tu t ă de 
cunoaştere a universului incandes­
cent , adesea d i s imula t , al adoles­
cenţei , v î r s t ă încărcată şi s a t u r a t ă 
de t r ă i r ea intensă a l iber tă ţ i i 
inter ioare sp i r i tua le . 

L ibe r t a t ea in te r ioară , fac toresen­
ţ ia l în dezvol ta rea persona l i tă ţ i i , 
devine mora lă însă n u m a i în mă­
sura în care se manifes tă ca „necesi­
t a t e în ţe leasă" . 

I a t ă de ce ses izarea g radu lu i de 
coerenţă în caro se organizează 
necesitatea înţeleasă e de cea ma i 
mare impor t an ţ ă pent ru cunoaşte­
rea rea lă a persona l i tă ţ i i adoles­
cen tu lu i . 
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PETRE T Ă U T U : „ ION CANTACUZINO" 
O carte bună constituie un eveniment nu numai în momentul apariţiei ei în 

vitrinele librăriilor, ci ori de cîte ori o desprinzi din raftul bibliotecii pentru o 
nouă întreţinere cu ea. Lectura volumului cu titlul „Ion Cantacuzino" confirmă, 
o dată în plus, perenitatea acestui adevăr. 

Cartea lui Petre Tăutu întruneşte multiple calităţi; stîrneşte interesul unei 
largi game de cititori, incită gîndirea şi a celor mai rafinaţi intelectuali, se citeşte 
cu uşurinţa unei cărţi de aventuri, dar aventuri ale spiritului. Dintr-o mare 
varietate de surse, autorul şi-a ales cu sagacitate elementele cele mai caracteris­
tice, pe care le-a reunit apoi, cu un penel cursiv, spre a obţine, pe parcursul a 
aproape 300 de pagini, portretul moral şi intelectual al uneia dintre cele mai de 
seamă personalităţi ale vieţii noastre ştiinţifice şi culturale din primele trei 
decenii ale secolului nostru. 

Dr. Ion Cantacuzino, alături de alte nume ilustre ale culturii româneşti, a 
fost o personalitate complexă, prin intermediul căreia lumea a luat cunoştinţă 
de virtuţile morale şi intelectuale alepoporului nostru. Biolog materialist, patriot 
înflăcărat, entuzist al marilor idealuri de justiţie socială, acest savant român 
a înfăptuit în ţară, potrivit cu nevoile şi depăşind posibilităţile momentului, o 
mare operă în domeniul bacteriologici, imunólogiei, cpidemiologiei şi igienei 
sociale şi a contribuit totodată la impunerea ştiinţei româneşti pe plan mondial. 

Genialul Pasteur, dascăl al tînărului student'român de la Paris şi modelul 
de-o viaţă întreagă al savantului Dr. Ion Cantacuzino de mai tîrziu, a spus: 
„întîmplarea nu ajută decît o minte pregătită". Acest aforism poate sta foarte 
bine drept motto pe frontispiciul cărţii Iui Petre Tăutu, tot aşa cum a stat drept 
piatră de temelie la creaţia marelui medic şi biolog. Spunem aceasta, nu pentru 
a încheia elocvent scurta prezentare a acestei cărţi, ci pentru a desprinde şi subli­
nia un adevăr de care este bine să se călăuzească, în opera de educaţie a tineretului, 
părinţii şi profesorii şi toţi cei ce contribuie la formarea noilor generaţii. Şi tot 
Pasteur spunea că: „Tineretul se animă şi se inspiră din gloria meşterilor care-1 
călăuzesc". Iată încă o valenţă, cea educativă, a acestei cărţi, iată pentru ce e 
recomandăm cu căldură şi celor care formează, ca şi ccior care se formează. 

I. POPOV1CI 

S ILVIU D R A G O M I f t : „AVRAM IANCU" 
Avînd în centrul ei personalitatea complexă şi plină de tragism a lui Avram 

Iancu, monografia lui Silviu Dragomir vine să umple un mare gol în literatura 
de specialitate. 

Multitudinea datelor, bogăţia izvoarelor cercetate, îmbinate cu o mare eru­
diţie şi un condei sigur fac să învie în faţa noastră figura conducătorului moţi­
lor, în toată măreţia ei. 

în anii de studii, în vîrtejul luptelor sau în faţa împăratului — a acelui 
„prieten perfid" cum îl numeşte autorul — Avram Iancu a rămas unul şi acelaşi: 
un caracter neîntinat, drept ca trunchiul unui brad carpatin, clătinat de furtu­
nile vremii, dar cu rădăcinile înfipte în pămîntul fierbinte al Transilvaniei 
care 1-a zămislit si pe care îl iubea fără măsură. 

Cu toate că n-a avut luciditatea si clarviziunea lui Bălcescu în înţelegerea 
evenimentelor, Avram Iancu era pătruns pînă în adincul fiinţei sale de simţul 
dreptăţii, de necesitatea luptei pentru eliberarea românilor ardeleni. Moţii au 
intuit pe deplin aceasta; vedeau, de aceea, în „Craiul munţilor" singurul salva­
tor, alături dc care vor fi în stare să-si dobîndească libertatea răpită. 

Curajul lui electriza, gesturile, cuvintele sale se transmiteau, amplificate, 
pînă-n cel mai îndepărtat cătun. Masele de români ardeleni îl urmau fără şovăire 
oriunde.Numai astfel se explică şirul atîtor victorii repurtate de cetele moţilor în 
faţa unui adversar redutabil, cu mult superior din punct de vedere numeric sau al 
armamentului. 

Demnitatea, mîndria naţională, ca şi o mare puritate morala cu care era 
înzestrat legendarul erou, constituie şi astăzi o-pildă vie: ele vor anima întotea-
una inimile generaţiilor de pe întinsul patriei noastre. 

Lucrarea lui Silviu Dragomir are meritul üe a fi relevat aceste tră­
sături ale unuia dintre eroii mişcării revoluţionare paşoptiste de pe pammtul 
patriei noastre. p _ R A C H | a 



P r o f . B. S T U G R E N : 

Procesul evoluţiei biologice, al genezei şi t ransformări i speciilor 
coiisl it.uie im proces fundamental in dezvol ta rea , în mişcarea mater ie i , 
în t revăzu tă ia a n t i c h i t a t e , re levată la Goethe in acel ..renomén or iginar" , 
<le adinei rezonanţe şi bogat.» perspect ive , problema evoluţiei e pusă pe 
făgaş şti inţific de l .amarck şi dobindeşte o puternică documenta re şi 
a rmătură ştiinţifică ln Ch. Darwin. pentru a lua, îndeosebi, o da t ă eu 
începutul secolului al X X-lea o mare dezvol ta re , biologi de seamă, 
p r in t re care şi savan tu l român l i . Racovi ţă („Kvoluţia şi problemele e i" , 
1929), adueînd preţioase con t r ibu ţ i i . Două mari congrese in ternaţ ionale , 
(al XY-Jea Congres internaţ ional de zoologie de la Londra în 1958, şi 
cel de-al XVI-lea Congres in ternaţ ional de zoologie, in 196:1, la Washing­
ton) , au-avut <-a temă fundamentală problema evoluţiei şi au pus în 
lumină r e a l h a r e a unor descoperiri de mare însemnăta te , cum sînl cele 
referi toare la s l rnc lura acizilor nucleici , codul genet ic s.a. Avînd în vedere 
maro a dezvol tare pe care in secolul nostru a luat-o s tudierea problemei 
evoluţ iei , considerăm just ificată preocuparea prof. Bogdan Sfugren („Şti­
inţa evoluţ ie i" , r 'd i lura poli t ică. 1905) de a încetăţeni in terminologia 
şl i inţif ică românească denumirea de „ş t i in ţă a evoluţ ie i" pentru disci­
pl ina care cercetează procesul evoluţiei biologice pe întregul ei registru 
cu valenţe mul t ip le , cuprinzînd a l i t cauzele şi sensuri le, cit şi complica­
tele mecanisme ale accslui proces fundamenta l . 

Prof. Bogdan Stugren anal izează în documenta tu l şi in teresantu l său 
s tudiu în med aprofundat aspectele majore ale procesului evoluţ iei , ca : 
organizarea materiei vi i , con t inu i ta tea genetică în evolu ţ ie ; mecanismele 
evoluţiei biologice, combăt înd tezele ideal is te contemporane şi ară t ind 
că descoperirile real iza te în genetica moleculară întăresc or ientarea mate­
r ia l is tă în biologie, ... în t rucî l ş t i in ţa evoluţiei se bazează pe principii le 
darv in ismulu i şi reflectă d ia lec t ica obiectică a mate r ie i . In adevăr , 
în evoluţ ia biologică, r ezu l t a tu l cercetări lor au pus în lumină faptul că 
a t î t desconsiderarea factori lor genetici , in tern i , e red i ta r i , cit şi negli­
jarea şi dena tu ra rea rolului mediului duc la mecanicism şi idea l i sm. 

Cercetările dovedesc că evoluţ ia este un rezul tat al in terac ţ iuni i , 
al legătur i i cauzale int re e red i t a t e şi medio, că ea se desfăşoară pe 
calea de t e rmina t ă de in te rac ţ iunea factorilor evoluţ ie i , că mate r i a vie 
este într-un continuu progres biologic şi că el se realizează pot r iv i t 
unor legi pe rmanen te . 

Problema evoluţiei in leresează in mod deosebit şi pe cei ce lucrează 
în domeniul educa ţ ie i . Dezvol tarea psihică a copilului este un proces 
extrem de complex", de t e rmina t de factor i interni şi ex tern i , cunoaşterea 
sa in ansamblu avînd o mare însemnăta te a t i l teoret ică cil. şi pract ică . 
De aceea, în pedagogie, în problema factorilor de te rminan ţ i ai dezvol­
tăr i i psihice a copiilor, lupta d in t re concepţii le ma te r i a l i s t e şi ideal is te 
este foarte vie. Combătînd teori i le pedologice ideal is te , reac ţ ionare , in 
care dezvol tarea este p rede te rmina tă de la naş tere , fie prinlr-o e red i ta te 
biologică fatală a funcţiilor psihice înnăscute , fie pr in t r -o e red i ta te so­
cială, la fol de fa ta lă , a m e d i u l u i invar iab i l , care în ambele cazuri împar t 
oamenii in mod a r b i t r a r , in superior şi inferior d o t a ţ i , pot r iv i t zestrei 
e red i ta re sau mediului economic şi cul tura l superior sau inferior invar i ­
abil in care trăiesc, cercetări le ş t i inţ if ice marx is te au arătat , că omul vine 
pe lume nu cu însuşiri psihice g a t a făcute, ci cu predispozi ţ i i n a tu r a l e , 
care se dezvoltă sub influenţa mediului social , că nu există mediu inva­
r i ab i l , copilul reacţ ionind la influenţele externe în .mod select iv , prin 
prisma experienţei propri i an te r ioare , a însuşirilor dob înd i te în acest fel, 
că dezvol tarea psihică a copilului este rezu l ta tu l re la ţ i i lor va r i a t e în care 
el intră cu mediul înconjurător , că ea esle, astfel , r ezu l ta tu l unei in terac­
ţ iuni complexe între factor i i interni si cei ex te rn i . 

Ş t i in ţa evoluţiei deschide pentru teor ia şi prac t ica educaţ iei largi 
or izontur i . Ş t i i n ţ a educaţ ie i trebuie să cunoască da te le pe care i le aduce 
ş t i in ţa evoluţiei şi să le pună in va loare , po t r iv i t specificului ei , în marea 
operă de făurire a omului societăţ i i noi , socia l is te . 

I O N O R G H I D A N 

DISCOTECA 

D I S C U L -
P R O F E S O R 
D E M U Z I C A 

Inaugurăm rubr ica referindu-ne 
la două discuri care poa r t ă t i t lu l 
comun ^Elementele constitutive ale 
muzicii'' (nr. E X D 1107 şi 1108). 
Sînt discuri de educaţ ie muzica lă , 
categorie din care fac p a r t e şi 
al te le , apăru te an te r io r : „ in t rodu­
cere în cunoaşterea inst rumentelor 
orchestrei simfonice" pentru pre­
şcolari , de prof. Maria Gernovo-
deanu (disc nr. E X E 0182.) şi „în 
ajul tmil iubi tor i lor de muzică" de 
prof. Alfred Mendelsohn (3 discuri 
n r . E X E 0110, 0111 şi 0112). 

Cele două discuri noi la care ne 
referim sînt opera a doi au to r i : 
t ex tu l înregis t ra t pe disc e semnat 
de lectorul Dragoş Alexandrescu 
de la ca tedra de teorie, solfegii, 
d i c t a t şi pedagogie a Conserva­
torului „Ciprian Porumbescu" din 
Bucureşt i , iar cel t ipăr i t pe ma­
pele care însoţesc discur i le , de 
profesorul Ion D. Vicol de la 
ca ted ra de dir i jat coral , c i t i re de 
pa r t i tu r i şi canto a aceluiaşi insti­
tut de invăţămînt superior . Atît 
mate r ia lu l înregis t ra t , cît şi cel 
t ipă r i t , sînt însoţi te de numeroase 
exemple, din muzica românească 
şi universală . 

Pentru început, expunerea se 
referă la durata sunetului muzical , 
cu cele două elemente ale sale , 
ritmul şi tempóul (mişcarea) . După 
ce, cu ajutorul metronomului , al 
pianului si al unui cor de femei, 
se ilustrează pract ic valori le de 
du ra t ă ale notelor muzicale (de la 
nota întreagă, prin diviziuni suc­
cesive, pină la şaisprezecimi) , şi 
diferi tele r i tmur i (binare şi ter­
nare) , o serie de fragmente de 
lucrări simfonice şi corale comple­
tează demons t ra ţ i a , exemplificînd 

O/. 

apoi noţiuni uzuale de tempo ca : 
Lento, Moderato, Allegro. 

lin capi tol impor tant esle dedi­
cat elementelor genera te de înăl­
ţimea sune tu lu i : melodia, polifonia 
şi armonia. Exp l i ca ţ i a începe cu 
noţ iuni de bază despre tonuri şi 
semi tonur i , despre g a m a majoră 
n a t u r a l ă şi cea minoră n a t u r a l ă , 
despre melodii le monori tmice şi 
cele cu r i tmur i v a r i a t e . în cont i­
nuare , după c î teva exemple de 
melodi i pe o singură voce (populare 
şi cul te) , no ţ iunea de polifonie este 
în mod sugestiv i lus t ra tă pr in into­
narea unui cîntec de Claude Le 
Jeune , la început de căt re o voce 
(sopranele), apoi de către două 
(sopranele şi a l t i s te le) , t re i (sopra­
nele, a l t i s te le şi tenorii) şi pa t ru 
voci (cele trei an te r ioare plus 
başi i ) . Aceeaşi metodă este folo­
si tă şi la exemplif icarea noţ iuni i 
de a rmonie : piesa corală „O lume, 
ce frumoasă eşt i" de Beethoven 
este prezenta tă înt î i numa i de 
soprano (melodia) , apoi numai de 
a l t i s te , tenori şi başi (acompanie-
mentul ) , i a r la urmă de toa t e 
vocile l ao la l t ă . Împle t i rea polifo­
niei cu armonia este, la r îndul ei , 
exemplif icată pr int r -un fragment 
din Concertul pentru două viori şi 
orchestră de Bach . 

Cea de-a treia p rop r i e t a t e a su­
netului muzical , intensitatea, p r i le ­
juieşte o expunere despre dinimică, 
ad ică despre t o t a l i t a t e a nuanţelor. 
F r a g m e n t e din Simfonia nr. 6 de, 
Sostakovici şi din ora tor iu l „Tudor 
Vlad imirescu" de Gheorghe Du­
mitrescu explică p rac t i c sensul 
nuanţe lor de „p ian i s s imo" , respec­
t i v de „ fo r t i s s imo" . 

U l t imu l capi to l se referă la 
noţ iunea de timbru şi la folosirea 
orchestraţiei ca mijloc de desăvîr-
şire a expresiei muzica le . Demon­
s t r a ţ i a este şi aci deosebit de eloc­
ven tă : două fragmente d in su i t a 
„Tablouri dintr-o expozi ţ ie" s înt 
înfăţ işate înt î i în vers iunea lor 
originală , pent ru p i a n , a lui Mu-
sorgski, apoi în h a i n a orchest ra lă , 
concepută de Maurice R a v e l . 

Cele două discuri , des t ina te tutu­
ror acelora care doresc să se ini­
ţ ieze în domeniul teoret ic al muzi­
cii , îşi găsesc o u t i l i t a t e indiscuta­
bi lă ca mater ia l d idact ic auxi l ia r , 
în slujba invă ţămîntu lu i muzical 
din şcolile noas t re . Ele pot servi 
profesorilor de muzică la i lus t ra­
rea convingătoare a lecţi i lor lor cu 
exemple care să fixeze în mod 
precis sensul noţ iuni lor p r eda t e . 

E. EL IAN 

S C R I S O A R E 
CĂTRE PĂRINŢI 

(C'i ' í / íarc din IXJIJ. 1) 

devin tot alit de fictive in, arhii 
copilului ca adevărul care i se 
cere numai lui. 

Dacă părintele nu minte nicio- ' 
dată, nu se preface niciodată, nu e 
brutal, nu e grosolan, nu e absurd 
in exigenţele lui, copilul înţelege că 
aceste lucruri sînt cu putinţă; sînt 
necesare, sînt bune. Le acceptă, 
încearcă să le imite, şi dragostea lui 
pentru marna, pentru tata, care 
fac întocmai ceea ce spun, se umple 
de respect şi de cuviinţă. 

Marea datorie a părintelui nu e 
să recomande copilului comportări 
şi virtuţi omeneşti, ci. să fie el 
însuşi un om plin de virtuţi, căruia 
ochiul ager al fiului să nu-i des­
copere greşeli şi păcate. Fără îndoială 
că nu e zadarnic să te adresezi şi 
logicei copilului şi adolescentului, că 
in toate împrejurările cuvîntul care 
lămureşte şi deschide perspective de 
gindire trebuie să pice potrivit şi 
limpede, dar pilda vieţii personale 
a părintelui e primul factor care 
modelează şi frămîntă caracterul 
fraged, receptiv. Ca să fie un părinte 
bun, omul trebuie mai întîi să se 
modeleze pe sine, să devină cel 
care ii cere copilului lui să devină. 

Copiii văd sau intuiesc mii de 
lucruri care socotim noi că le sînt 
ascunse sau indiferente. Orice gre­
şeală a părintelui, nu numai faţă de 
el, ci de. oricine altcineva, rămîne în 
conştiinţa fragedă la început ca. o 
durere, apoi ca un exemplu de lu­
cru care e eu putinţă şi poate că 
nu e nici atît de rău să fie făcut. 
Dar părintele, prin asta, devine cine­
va pe care nu-l mai ascultă cu sfin­
ţenie şi nu-l mai iubeşte mult, decît 
cu îngăduinţă, rămîne pătat. 

Şi cit de bine, cit de fericitor este 
să-ţi poţi iubi părintele fără nici 
un fel de obiecţie ascunsă, să-l poţi 
iubi total, să încerci să-i semeni şi 
să-l păstrezi in amintire ca pe unom 
desăvîrşit, de care să fii vrednic pînă 
la moarte. Atunci trăieşti aşa, ca 
să nu-ţi fie niciodată ruşine de fap­
tele tale. 
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SPECTATOR 



C O P 

„Ce n 'es t pas une âme, ce n ' es t 
pas un corp qu 'on dresse, c 'est un 
homme" . . . 

Montaigne, Essais I De Vinsti-
tution des enfants. 

„Cum o fi acest copi l şi ce va 
deveni el?" I a t ă în t rebarea pe care 
şi-o pun cu emoţie p ă r i n ţ i i , o d a t ă 
cu apa r i ţ i a copi lu lu i lor în fami­
l ie . Răspunsu l poa t e în t î rz ia , da r 
premisa e d a t ă pr in însăşi exis­
t e n ţ a copi lu lu i care impune fami­
l iei condi ţ i i noi de ex i s t en ţă şi o 
răspundere umană , socială şi mo­
ra l ă de o i m p o r t a n ţ ă cov î r ş i toare . 

Cum o fi acest copi l aflăm cînd 
începem să-1 cunoaş tem. Dar , ma i 
în t î i , t r ebu ie să-I cunoaş tem, fi­
reş te , nu în aspecte le care ne mă­
gulesc orgol iul de p ă r i n ţ i şi ne 
inspiră cele mai ambi ţ ioase per­
spect ive, ci în r ea l i t a t ea lui obiec­
t i vă , care const i tu ie şi premisa d a t ă . 
Oricine a crescut un copi l ş t ie că 
aceas ta nu e o t r eabă uşoară , dar 
prezenţa unei soc ie tă ţ i o rganiza te 
pe largi baze democra t i ce şi uma­
n i t a re ne uşurează m u l t sa rc ina . 
Asis tenţa medica lă , a ju tor mate r ia l , 
re la ţ i i noi de convie ţu i re socială , 
o a m b i a n ţ ă mora l -cons t ruc t ivă , 
cursuri de informaţ ie , rev is te , bro­
şur i , ins t i tu ţ i i speciale , i a t ă numa i 
c î teva din mij loacele puse la dis­
poz i ţ i a pă r in ţ i l o r de soc ie ta te , pen­
t r u ca aceş t ia să nu r ă m î n ă singuri 
în faţa p roblemelor de cunoaş tere 
şi de creş tere a copi i lor lor . Insă, se 
vor t rez i s inguri şi n e a j u t o r a ţ i , 
dacă persp icac i ta tea şi pas iunea lor 
de educa to r i nu vor rămîne la 
nivelul mi j loacelor puse la dispo­
z i ţ ie . 

Es t e un t i m p , p în ă la i n t e rven ţ i a 
şcol i i , cînd un copi l creşte pe 
seama lui şi cu forţe p r o p r i i , da r 
în or izontu l famil iei şi cu as i s ten ţa 
ei nemi j loc i tă . In acest t i m p , 
procesul cunoaş ter i i , deosebit de 
p a l p i t a n t , în p ragu l conş t i in ţ e i , 
t r ebu ie de la început o r i en t a t că t re 
t ema t i ca de v i a ţ ă care cons t i tu ie 
însuşi con ţ inu tu l epoci i n o a s t r e . 
Intr-o soc ie ta te care se construieş te 
pe baze noi , cunoaş te rea , ch iar de 
la o v î r s t a f ragedă, va avea în 
vedere , în mod deosebi t , aspectele 
dominan te ale soc ie tă ţ i i . Confrun­
t a r ea ne înce ta t ă cu r e a l i t a t e a , ob­
servaţ ia d i r ec t ă , sp i r i tu l şi g înd i rea 
ş t i in ţ i f ică , a d m i n i s t r a t ă cu măsură , 
în s t i lu l şi t o n a l i t a t e a adecva te 
v î rs te i , depar te de a uc ide copi ­
lă r ia , îi vor da o nouă s u b s t a n ţ ă . 
„Să ne g înd im bine — zice , în-

I L U L 

ca 

premisa 

t r -o a locuţ iune , d l . Rene Maheu, 
d i rec to ru l general al UNESCO — 
civi l iza ţ ia tehnică este şi va fi, 
pe zi ce t rece , o c iv i l iza ţ ie a t ine­
r i lo r" . 

Cunoaş tem cu to ţ i i boga ta şi tu­
mul tuoasa v ia ţă in te r ioară a copii­
lor, da r ne g înd im mai pu ţ in la 
problemele crucia le care se r id i că , 
de m u l t e o r i , în aceas tă v i a ţ ă . Pre-
luînd o t r a d i ţ i e greş i tă că un copil 
nu t rebu ie lua t în ser ios , n ic i nu 
le băgăm de seamă. Ne p e r m i t e m 
să a t ragem a t e n ţ i a numa i a supra 
a două din aceste probleme c ruc ia le . 

Dacă ne aducem a m i n t e de 
t i m p u l cînd am fost şi noi cop i i , 
una d in gravele p rob leme care ne 
umbrea seninul vîrs te i noas t re fe­
r ic i te era p rob lema greşel i lor . în 
d r u m u l de la conş t ien tă la con­
ş t i i n ţ ă , copi lul este într-o cont inuă 
s ta re de greşeală . Cînd, şi faţă de 
cî te cer inţe nu greşeşte un copil? 
Ingenui ta tea vîrstei şi or iginal i­
t a t e a ei îl predispun la aceas ta . 

Ca să-1 înţelegi, t rebuie să-i fii co-
genia l . Cu a u t o r i t a t e a noas t ră de 
oameni m a t u r i , uneori discreţ io­
nară , apreciem şi admin i s t r ăm 
aceas tă s ta re cu lipsă de t a c t şi 
mai ales cu o d ig i t a ţ i e de-a d rep tu l 
inumană . "Copi lul t rebuie să ş t ie 
de f r ică!" e t o t ce găsesc ca soluţ ie 
uni i pă r in ţ i în arsenalul lor edu­
ca t i v . Multe dest ine de copii au 
fost dev ia t e de la cursul lor no rma l , 
sau ch iar sfăr îmate din cauza inca­
pac i t ă ţ i i unor pă r in ţ i de a aborda 
copi lăreş te cop i l ă r i a . Şi , în defini­
t iv , a u t o r i t a t e a nu p ierde nici­
o d a t ă dacă se exerc i t ă în c l ima tu l 
u m a n i t ă ţ i i . 

O a l t ă p rob lemă . Copi lăr ia n-ar 
mai fi copi lă r ie dacă , în d inamica 
ei n-ar opera jocu l . S în t pă r in ţ i 
care înţeleg jocul ca o p ie rdere de 
v reme , o irosire în gol a forţelor 
şi fac t o t ce po t p e n t r u a-1 l imi ta 
şi înăbuş i . Dar jocu l este inima 
copi lu lu i , con ţ inu tu l specific al 
a c t i v i t ă ţ i i lui de v î rs ta , de foarte 
m u l t e or i , o an t i c ipa ţ i e a ac t i v i t ă ţ i i 
lui v i i t oa re . Jocul pare a fi în 
cont ras t cu ac t i v i t a t ea organiza tă 
a noas t r ă , a celor m a r i ; de fapt , 
jocul e o lungă, p re lungi tă ucenicie 
de v i a ţ ă , o p r a c t i c ă as iduă de 
ma tu r i za re , o repl ica pe un regis t ru 
minor , dar nu fără consecvenţă , a 
gestur i lor exis tenţe i celor m a r i . 
Sînt foar te mul ţ i care cred că 
jocul nu e va lab i l decî t dacă se dă 
curs l iber ingenui tă ţ i i şi or igina­
l i t ă ţ i i copi lu lui şi sub or izon tu l 
nos t ru . Pe acest t ă r îm al l i be r t ă ţ i i 
neangaja te , socotesc ei că un copi l 
se s imte în largul său. E d rep t că 
t rebu ie să înţelegem bine că , fără 
pa radox , jocul unui copi l e foar te 
serios. O in te rvenţ ie a celor m a r i , 
l ips i tă de t a c t , şi mai cu seamă, o 
persiflare a copi lu lui în joc , e t o t 
a t î t de g ravă cît ar fi o t r ez i re 
b r u t a l ă d in t r -un v is , înseamnă o 
t r ă d a r e a jocu lu i , ce se reflectă 
dureros în în t reaga fi inţă a copi­
lu lu i , care reac ţ ionează v io len t . 

Părerea noas t ră este că nu s-a 
s tud ia t suficient moda l i t a t ea de a 
ţ ine jocul , ch iar în condi ţ i i le liber­
t ă ţ i i sale inerente , pe or izontu l 
nostru şi de a-1 angrena într-o 
t ema t i că nouă, super ioară . 

Ex i s t ă un joc , t o t u ş i , asupra că­
ruia nu ne îndrep tăm interesul cu 
des tu lă băgare de seamă. L-aş 
numi schimbarea măş t i lo r , cuv in tu i 
„mască" nefiind înţeles ca o meta­
foră în t împlă toa re , ci t raduc înd 
cuvîn tu l persona care în t ea t ru l 
lat in însemna masca ce carac ter iza 
un personaj , cuvînt care în fondul 
mondia l de cuvin te a da t c u v i n t e l e : 
persoană, personaj , persona l i ta te . 

Conşt ient de inconsis tenţa per­
sonal i tă ţ i i sale în deveni re , copi­
lul şi într-o măsură oarecare şi 
adolescentul , încearcă să-şi asume 
fel de fel de pe r sona l i t ă ţ i scoase 
din rezervele imagina ţ ie i sa le , nu­
t r i t e de lec tur i , v iz ionăr i de filme 
e t c . , sau inspi ra te din mediu l pe 
care-1 f recventează: campion de 
spor t , l u p t ă t o r de rînd sau-condu­
că to r de oş t i , band i t sau de t ec t i v , 
mereu a l tc ineva într-o succesiune 
mai m u l t sau mai pu ţ in accelera tă . 

Nevinovat şi fără u r m ă r i , în 
an i i fragezi, acest mod t e a t r a l de 
a-şi înjgheba o persona l i t a te de­
vine mai t î rz iu ambiguu şi ch iar 
d r a m a t i c , angajînd intense forţe 
v i t a l e . Jocul măş t i lo r devine del i ­
bera t , r i t m u l e mai lent şi t inde a 
se s t a to rn i c i . în aceas tă d ispozi ţ ie , 
t î nă ru l se vrea poet sau a r t i s t , 
savan t sau erou, geniu neîn ţe les , 
foar te r a r om obişnui t şi cu o 
s i tua ţ ie mediocră . în faţa acestui 
spectacol , căci are toa t e a t r ibu te l e 
unui spectacol , t rebuie să deschi­
dem bine ochi i , pen t ru a nu se în-
t î m p l a , c u m se poa te î n t î m p l a , c a u n 
t înă r să-şi fixeze defini t iv masca a 
cărui ro l nu-1 va mai pu tea juca în 
con t inuare . O persona l i t a te ajunsă 
la definirea ei generală nu se sus­
ţ ine decî t pr in forţele care au in­
t r a t real în componenţa ei şi se 
verifică pr in reacţ i i le cons tan te la 
sol ic i tăr i le des t inu lu i a les . 

Credem că problemele semnala te 
de noi aci s înt des tu l de g ră i toa re , 
pen t ru a demons t r a ce vast şi 
adînc con ţ inu t are cop i lă r i a şi 
pen t ru a ne convinge de cî t discer­
nămîn t şi efort cal i f icat e nevoie 
în conducerea ei că t re m a t u r i t a t e . 

PETRE D R Ă G O I E S C U 
profesor emer i t 
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Ancheta sociologică, sondajul şi 
invest igaţiastatist ică, aplicate unor 
fenomene sociale mai subtile, pot 
deveni, ca şi l imba lui Esop, 
fie cele mai bune, fie cele mai rele 
dintre lucruri. Ele se pot lesne 
transforma, prin abuz, în ancheto-
manie, testomanié, quantofrenie 
etc . Sociologul american Pitirim 
Sorokin semnala, nu de mult, 
primejdia acestui abuz în cazul 
literaturii umanistice, cultivată în 
ult ima vreme peste ocean. Evul 
empirismului absolut începe de la 
acest abuz şi se întemeiază pe 
postulatul că nici o ipoteză, teză 
sau idee nu pot porni şi nu se pot 
întemeia decît pe faptul brut înre­
gistrat cu „mintea goală", adică 
fără preconcepţii. Cultul empiriei 
transformă ancheta, sondajul, obser­
vaţ ia statist ică în elemente mito­
logice. Dezbrăcate însă de atributul 
lor „sacru", respectivele „elemente", 
ca şi faptul brut investigat prin 
ele, aduc un plus de netăgăduit şi 
verificat în cunoaşterea contempo­
rană. De unde şi extinderea bine­
meritată a tehnicilor observaţiei 
nemijlocite, cantitat ive şi calitati-
t ive , în domeniile atît de fragile ale 
fenomenologiei sociale ca: peda­
gogia socială, psihologia socială, 
sociologia educaţiei , personologia, 
caracterologia etc. Considerate mul­
tă vreme ca lipsite de valoare şi 
uneori drept „păgîne", tehnicile 
sus-amintite încep a fi tot mai mult 
folosite şi în cercetările umanistice 
din ţara noastră. Uti l izarea lor 
judicioasă se impune drept stavi lă 
în faţa unor eventuale atitudini 
anchetomaniace sau quantofreni-
ce ivite din tabăra celor prea 
zeloşi. 

Cu circumspecţia necesară ori­
cărei atitudini ştiinţifice, studierea 
atentă a anchetelor şi a cercetărilor 
întreprinse de sociologia concretă 
pe cele mai variate tărîmuri nu 
poate fi decît salutară şi plină de 
sugestii pentru investigaţi i le socio­
logice astăzi reluate la noi. Cum 
plină de sugestii se poate dovedi 
şi analiza felului în care metode, 
tehnici , procedee ca: interviul, 
chestionarul-anchetă, experimentul, 
studiul cazurilor, sondajul de pro­
funzime etc . sînt aplicate în aceste 
cercetări. 

Din aria întinsă a investigaţii lor 
sociologice axate pe problemele 
sociale ale adolescenţei şi tineretu­
lui, vom spicui în cele ce urmează 
cîteva anchete, relevînd înrîurirea 
exercitată de unii factori familial i , 
şcolari, social-ecologici de psiholo­

gie socială, asupra comportamen­
tului tinerilor. 

Factorul familial. înrîurirea exer­
citată de mediul familial-moral, 
educativ etc. asupra tinerei gene­
raţii este dintre cele mai impor­
tante . De acest lucru se conving 
tot mai mult şi cei înclinaţi a 
diminua ponderea factorului fami­
lial în edificarea omului nou — 
adolescentul, tînărul. Analiza 
teoretică a distins laturile acestei 
înrîuriri: intelectuală (transmite­
rea de noţiuni), afectivă (dezvol­
tarea sentimentelor familiale şi 
extra-familiale), moral-spirituală. 
Forţa cu care mediul familial mo­
delează şi interacţionează cu psiho­
logia labilă şi de maximă plastici­
tate a copilului, adolescentului etc . 
provine de acolo că în v ia ţa de 
familie obligaţi i le morale se con­
fundă cu sentimentele naturale, că 
autoritatea părintească îmbracă o 
formă afectuoasă şi că fragilul „eu" 
al copilului coincide adesea cu 
„noi"-ul. în şi prin familie copilul 
învaţă să se supună unei discipline 
colective, să-şi înfrîneze eventualul 
egoism (mai cu seamă dacă are 
fraţi şi surori), să se iniţieze în 
marile crezuri morale şi în idealu­
rile sociale. Apoi, familia constituie 
acea realitate nemijlocită, acel 
cadru social-psihologic prin care o 
anumită existenţă socială în deve­
nire condiţionează deopotrivă „creş­
terea" copiilor ca şi a părinţilor. 
Educînd, părinţii se reeducă; edu­
catorii sînt ei înşişi educaţi pe tot 
mai multe planuri. 

Anchetele, sondajele, observaţia 
statist ică arată că de cele mai multe 
ori tulburările comportamentului 
copilului în v i a ţ a s a intimă, şcolară, 
socială etc . , cît şi fenomenele de 
delicventă juvenilă, tentative de 
sinucidere etc. — îşi au originea 
în starea de dezorganizare sau de 
dezintegrare a familiei . Exprima­
rea cantitativă a acestei corelaţii 
este deosebit de dificilă, dacă nu 
chiar imposibilă. Dependenţele fe­
nomenelor social-psihice sînt atît de 
numeroase, încît practic aproape 
nici o corelaţie scolastică nu le 
poate epuiza. De aceea, anchetele de 
acest fel îmbracă, în primul rînd, 
forma analizei cal i tat ive . Famil ia 
apare însă în cele mai multe cerce­
tări ca factor responsabil pentru 
fenomenul juvenil cercetat. Este 
tocmai ceea ce se demonstrează în 
anchetele la care ne vom referi. 

O anchetă maghiară (vezi: „Ma­
gyar pszicologiai szemle", nr. 2, 
1964) pune în dependenţă micile 

drame sufleteşti ale unui eşantion 
de copii-şcolari, de forma nechib­
zuită în care părinţii lor divorţaţi 
se reîntîlnesc „clandestin". Pe baza 
unei alte cercetări maghiare (vezi: 
Pedagógiai szemle, 4, 1964) se 
relevă aspectele negative în moda­
litatea alegerii idealului de viaţă la 
copiii cu părinţi divorţaţi . „Jour­
nal of social psychology" (nr. 3, 
1961) prezintă un set de date adu­
nate prin sondaje şi observaţii 
statist ice cu privire la felul în care 
se transmite agresivitatea la copii , 
prin imitarea unor modele de 
părinţi agresivi. 

Un studiu întreprins asupra a 
1244 cazuri de copii-elevi, supuşi 
la 3 sisteme diferite de educaţie în 
familie (autoritar; de înfrînare a 
comportării negative a copilului; 
liberal), a prilejuit psiho-sociolo-
gului apusean N.C. Robert (vezi 
revista „Child. Dev." nr. 4, 1964) 
stabilirea unei „corelaţii certe" 
între sistemul autoritar de educaţie 
şi consecinţele negative în ce pri­
veşte capacitatea de creaţie a ele­
vului . S-a remarcat însă totodată o 
altă corelaţie între acelaşi sistem şi 
efectul pozitiv realizat la nivelul 
performanţelor şcolare ale elevului, 
în „Revue de l'Institut de sociolo­

gie" (nr. 2, 1964), se comunică 
rezultatele unei anchete privind 
dependenţa funcţională ce s-a con­
statat între randamentul şcolar 
scăzut al unor elevi din primele 
clase liceale şi condiţii le social-
culturale necorespunzătoare pro­
prii familiilor acestora. Aceeaşi 
revistă (nr. 2, 1964) s intetizează, 
pe baza unor informaţii diverse, 
un material bogat, semnificativ, 
între emiterea ipotezei potrivit 
căreia „handicapul şcolar al unor 
medii familiale defavorizante nu 
este fatal". 

Pe temeiul unei analize detal iate 
a 100 cazuri de tentat ivă de sinu­
cidere la copii şi adolescenţi, con­
semnate pe o perioadă de 2 ani 
(1961 — 1962) la Centrul de sănătate 
psihică din Varşovia, Z. Szyman-
ska şi S. Zelazowska, într-un studiu 
publicat în Rev . Neuropsychiat 
infant, etc. (12, 1964) caută să sta­
bilească corelaţii între- respectivul 
fenomen al sinuciderii şi factorul 
familial încriminat. Dintre con­
cluziile formulate de autori pe 
baza acestei anchete, se impun cele 
privind faptul că, raportat la 
mediul famil ial , procentajul tenta­
tivelor de sinucidere indică o mare 
frecvenţă la famili i le unde părinţii 
trăiesc în ceartă şi duşmănie. Alcoo­
lismul părinţilor e răspunzător de 
5 1 % din cazuri. Un mediu fami­
lial de alcoolici cu conflicte acute 
şi stare de dezorganizare favorizea­
ză manifestarea nevrozelor infan­
t i le , stări depresive, sentimentul 
singurătăţii, dorinţa de evadare 
dintr-un mediu insuportabil. 

Marea majoritate a tentativelor 
de sinucidere — scriu autorii — 
include copii sănătoşi din punct de 
vedere neuropsihic, cu intelect 
normal, cu prost randament şcolar. 
Cauzele majore sînt conflictele fa­
mil iale, influenţele rele din şcoală 
etc. 

Tot factorul familial este făcut 
responsabil de un alt fenomen 
social juvenil cu acute aspecte 
nocive — banda de tineri. Cerce­
tătorul apusean M. Mittelman (vezi 
„Revue Neuropsihiatr. inf. Hyg. 
ment. Enf." nr. 5—6, 1963), care 
a studiat îndeaproape caracteristi­
cile cîtorva bande de copii ce 
practicau mici furturi, delicte de 
tot felul, scandaluri, huliganisme 
etc . — relevă „tarele familiale" 
care au condiţionat îndepărtarea 
acestor tineri de familie, atrofierea 
simţului autorităţii , culpabilităţii 
şi al răspunderii. Tinerii aceştia 
au fost crescuţi într-un mediu 

familial lipsit de coeziune şi autori­
tate părintească. Apar sugestive în 
acest sens unele răspunsuri date 
în cursul sondajului de către mem­
brii bandei, despre părinţii lor: 

„părinţii nu se iubesc decît pe ei 
înşişi"; 

„lumea adulţilor este murdară"; 
„vreau să fiu leneş, vreau să 

scandalizez pe părinţi , nu vreau să 
le fac pe plac"; 

„societatea este făcută de părinţi 
după imaginea lor". 

Alte anchete desfăşurate asupra 
unor eşantioane de elevi selectate 
prin procedee probabilistice, îngă­
duie unor sociologi apuseni să releve 
ponderea „afecţiunii dintre soţ-soţie" 
în dezvoltarea altruismului la copil; 
ponderea gradului de coeziune con­
jugală în atitudinea adolescenţilor 
şi tinerilor faţă de problema sexua­
lă etc . 

Referitor la ul t ima chestiune 
amintim o interesantă anchetă pri­
vind atitudinea adolescenţilor şi 
„tinerilor adulţi" faţă de problema 
sexuală (vezi revista „Réeducation" 
nr. 171,1965) care, printre altele, a 
investigat şi opinia părinţilor în 
raport cu atitudinea exprimată de 
copiii lor. 

Astfel , deşi autorii anchetei au 
depistat un procentaj foarte mare 
de practici sexuale, „deviatorii" 
(90% din băieţii anchetaţi în S.U. A. 
şi 45% dintre fete se masturbează; 
cea 40% dintre fetele de 16 ani , 
şi 52% de 17 ani , anchetate într-o 
circumscripţie din Viena, nu erau 
fecioare etc . ) , părinţii nu erau 
conştienţi de această situaţie şi nici 
nu se considerau responsabili pen­
tru cele semnalate. Totuşi, de 
regulă, părinţii optează pentru 
cast i tatea fetelor şi quasi-castitatea 
băieţilor înainte de căsătorie. 

Un sondaj efectuat în Franţa de 
Le Moal a evidenţiat în acest sens 
că 36% dintre mame şi 4 9 % dintre 
taţ i consideră că fiul lor trebuie să 
aibă raporturi sexuale înaintea 
căsătoriei; doar 1% dintre mame 
şi 4% dintre taţ i consideră că fiica 
lor trebuie să aibă raporturi sexuale 
preconjugale. 

Cum se remediază însă discre­
panţa dintre opiniile părinţilor şi 
practicile copiilor? Şi aici anchete 
diferite întreprinse mai cu seamă 
în ţările apusene caută să eviden­
ţieze o corelaţie între unii indica­
tori ai vieţ i i familiale şi v ia ţa 
sexuală a adolescenţilor şi tinerilor. 

* 
Famil ia şi v ia ţa psihică intimă a 

copilului; familia şi comportarea 
şcolară a copilului; famil ia şi v ia ţa 
extraşcolară socială a copilului; 
familia şi atitudinea copilului faţă 
de problema sexuală — iată doar 
cîteva corelaţii funcţionale abor­
date prin metoda anchetelor, son­
dajelor, observaţiei stat ist ice. Uti l i ­
tatea lor apare de netăgăduit. 

Nici un fel de deducţie „teoretică" 
nu va putea semnala bogăţia de 
„nuanţe social-psihologice,, şi „si­
tuaţii" pe care inducţia sociologică 
pornită de la fapte şi verificată 
continuu de fapte o realizează. Ceea 
ce nu însemnează că investigarea 
realităţii social-psihologice se poate 
face cu „mîinile goale". Necălă­
uzită de o teorie şi metodolo­
gie ştiinţifică, respectiv de socio­
logia generală marxistă, cerce­
tarea „de teren" devine oarbă, se 
transformă în anchetomanie, quan­
tofrenie etc. Şi la acest „nivel" 
oricînd o „corelaţie statistică" arbi­
trară poate fi transformată într-o 
pseudo-ipoteză sau pseudo-expli-
caţ ie , pornită şi verificată de 
„fapte". Este tocmai ceea ce se 
întîmplă în multe din cercetările 
sociologice empirice apusene. 

H. C U I C E A 
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pj Şl PĂRINŢII ÎNVAŢĂ 

Gasa propagandei pedago­
gice a Academiei de ştiinţe 
pedagogice din Moscova îm­
preună cu secţia de organi­
zare a muncii educative din 
Ministerul Invătămîntului 
al R .S .F .S .R . au elaborat un 
program de instruire peda­
gogică a părinţilor. El are 
ca scop iniţierea propagan­
diştilor cu acele cunoştinţe 
pedagogice ce trebuie să 
fie aduse la cunoştinţa mase­
lor largi de părinţi. Progra­
mul poate fi modificat în 
funcţie de componenţa şi 
pregătirea auditoriului. El 
cuprinde următoarele 1 ca­
pitole: I. Părinţii despre 
educaţie. II . Ce trebuie ştiut 
despre' copii . I I I . Copiii şi 
cultura spirituală. IV. Edu­
caţia morală. V . Perfecţio­
narea fizică în creşterea co­
piilor. VI . Arta educaţiei . 
V I I . Şcoala, familia şi socie­
tatea . 

• MAI SÎNT OAMENI 
FĂRĂ CARTE 

Procentul de analfabeţi 
creşte în America Lat ină . 
Recent, Ministerul Educa­
ţiei Naţionale din Bol iv ia a 
anunţat că peste 2 000 000 
bolivieni (din populaţia to­
tală de circa 3 700 0Ó0) nu 
ştiu nici să scrie, nici să ci­
tească, ceea ce reprezintă o 
creştere de 428 541 analfa­
beţi faţă de anul 1950. Pe 
de altă parte, după datele 
O .N .U. , în Guatemala ni­
velul analfabetismului a 
crescut de la 65% în 1955, la 
85% în 1965. Şi totuşi , 
cînd în 1964 studenţii gua­
temalezi au hotărît să-şi 
pună la dispoziţie servicii le 
în lupta contra neşti inţei 
de carte, guvernul le-a inter­
zis orice acţiune. 

• LATINA ÎN ŞCOALA 
CONTEMPORANĂ 

între 14 şi 18 apri­
lie 1966 a avut loc la 
Roma o întîlnire interna­
ţională cu privire la învă­
ţămîntul l imbii latine în 
şcoala contemporană. Pro­
blemele principale înscrise 
pe ordinea de zi : latina 
şi fizionomia civi l izaţiei mo­
derne, predarea limbii la­
tine în diferite ţări, studiile 
de limbă şi literatură latină 
în secolul nostru. 

I BIBLIOTECĂ TÎNĂRĂ 

Prima bibliotecă pentru 
copii a fost inaugurată re­
cent în Franţa, la Paris 
(suburbia CLAMART). Bi­
blioteca, avînd 4 500 de cărţi 
destinate vîrstelor tinere, a 
şi captivat cîteva mii de 
copii. Experienţa pare a fi 
luată în considerare şi în 
alte localităţi franceze. 

pj PROFESIE DE AUR 

In Austria, lipsa cadrelor 
didactice se face din ce în ce 
mai simţită. Pentru a face 
faţă numărului crescînd de 
elevi din şcolile elementare, 
guvernul a hotărît să înfiin­
ţeze cursuri de pedagogie cu 
durată între 1 şi 2 ani, accesi­
bile absolvenţilor şcolilor 
secundare. De asemenea, 
se face apel la învăţătorii 
pensionari, cărora li se a-
probă reangajarea, la cerere, 
în învăţămînt. 

• ARTA ÎNCEPE 
CU UCENICIA 

Publicaţia engleză „Child 
Education" publică în ulti­
mele sale numere o serie 
de interesante articole care 
tratează în detaliu problema 
instruirii artistice a copiilor 
de 5—9 ani. Pornind de la 
constatarea că operele de 
artă (chiar şi cele destinate 
copilului) sînt produse de 
oameni adulţi, cu vastă ex­
perienţă de viaţă, autorul 
— Sybil Marschall — arată 
necesitatea ca ele să fie 
alese cu grijă, în conformi­
tate cu posibilităţile sale 
de înţelegere. Autorul artico­
lelor dă ample indicaţii pen­
tru iniţierea elevilor sau 
preşcolarilor în mînuirea 
ustensilelor, prepararea cu­
lorilor etc. 

Rolul educatorului este 
subliniat cu multă grijă. Ast­
fel e nevoie de o supraveghere 
continuă de ajutor şi sfa­
turi. De mare importanţă 
este comentariul ce trebuie 
făcut asupra picturii (scul­
pturii) executate de copil. 
El pretinde sinceritate şi a-
tenţie la susceptibilitatea mi­
cului pictor. 

• PENTRU CE ÎNVĂŢĂM 
LIMBI STRĂINE 

După părerea prof. 
G. Joyaux, exprimată în re­
vista americană „The Mo­
dern Language Journal" 

(nr. 2/1965), învăţarea lim­
bilor străine, care se face 
în prezent în scopuri mai 
mult practice, poate căpăta 
un adevărat sens educativ 
numai dacă va fi legată mai 
strîns de valorile culturale 
pe care le vehiculează lim­
ba respectivă. Deaceea , prof. 
Joyaux preconizează in­
troducerea în învăţămîntul 
oricărei limbi străine a pre­
dării creaţiei culturale,uma­
niste, exprimată în acea 
limbă. 

• CENTRE DE 
ÎMPRUMUTAT 

JUCĂRII 

Industria de jucării cu­
noaşte in numeroase ţări, o 
remarcabilă dezvoltare. Pro­
ducţia cea mai mare de obiecte 
destinate bucuriei celor mici 
se realizează in Japonia şi 
R.F. Germană. 

Interesant e, in legătură cu 
jucăriile, obiceiul de-a orga­
niza împrumutul acestora, 
tot aşa cum se împrumută, 
peste tot, cărţile. Iniţiativa 
aparţine oraşului Los Angelos 
(SU A), care a organizat 
asemenea centre de împrumut, 
în urmă cu treizeci de ani. 
Apoi, obiceiul a prins şi e 
promovat azi în Italia, 
R.F.G., Norvegia, India etc. 

m UN CONGRES 
INTERNAŢIONAL 

DE EDUCAŢIE 

Liga internaţională de în­
văţămînt , educaţie şi cul­
tură populară va organiza tot 
la Paris, în palatul UNES­
CO, un Congres internaţional 
de educaţie. Lucrările con­
gresului se vor desfăşura în 
iulie 1966. 

• O BOALĂ MODERNĂ 
Televizorul, această născo­

cire care adună în jurul său, 
seară de seară, pe amatorii 
de frumos, şi-a cîştigat re­
pede şi simpatia copiilor. 
Oar putini părinţi bănuiesc 
cit rău poate pricinui el, dacă 
nu pun măsură în vizionarea 
programelor lui de către cei 
mai mici spectatori ai fami­
liei. Şi nu este vorba doar de 
consecinţele ce se fac simţite, 
chiar a doua zi, dacă elevul 
a stat prea mult în faţa mi­
cului ecran, neglijîndu-şi lec­
ţiile. Medicii atrag atenţia 
şi asupra unei boli pe care 
o pot contracta copiii, prin 
vizionarea prea îndelungată 
(cîte două ore pe zi) a emisi­
unilor de la televizor. Simp-
tomele acestei boli sînt lipsa 
poftei de mîncare, durerile de 
cap, oboseala cronică, insom­
nia, vomismentele frecvente. 
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