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aceasta fiind cu neputinţă în institutele cu mulţi şco­
lari, este neapărat obligator să ne ferim de o lumină 
neîndestulătoare sau prea puternică (1). 

4. Vocea şi inteligenţa. — Pentru ca acest examen 
fizic să fie complect, trebue să se ocupe dascălul şi de 
vocea noului şcolar precum şi despre natura acestei 
voci. 

Infine profesorul este dator să-şî dea seama, pe cît 
se poate, de gradul de inteligenţă al fie căruia din şco­
larii sei. Fiind admis că el nu va avea să formeze mai 
mulţi ca opt pînă la zece, va observa de la întîile e-
xerciţiî pe acei din şcolari cari vor fl cei mai repezi 
a pricepe şi a executa cea ce se cere de la dinşiî. 

Această examinare îl va face să cunoască pe şcolarii 
a căror inferioritate intelectuală va reclama îngrijiri 
speciale, căci nu trebuesc lăsaţi înapoi spre a se forma 
în clasă sub divizii cari ar cere fie-care un învătămimt 
a parte şi ar aduce perderî de timp foarte păgubitoare. 

5. Instrucţia şi răul întrebuinţării semnelor. — Este 
bine să se ştie dacă şcolarul a primit un început de în­
văţătură. De altfel copilul ne va da însuşi oarecarî 
manifestări despre ceea ce poate şti. La nevoie vom 
provoca acele manifestări prin citirea pe buze sau prin 
scriere (2). — In cazul cînd şcolarul ar fi învăţat unde 

(1) Kaporlul către minis t ru l instrucţ i î din F ran ţa prezen­
tat de comisia de igienă şcolară. Eaportor d-1 J a v a l . — Vezi 
şi rezoluţiile conferinţei profesorilor de la ins t i tu tul naţional 
din Par is . (Revue in ternat , t. I, p. 262 şi t. I I , p. 45). 

(2) Cea mai mare parte din inst i tutele de surdomuţ i sîiit 
maî dinainte informate în această pr ivinţă de către familii. 
Iată ces ' iuni le la cari t rebue să răspuncă păr in ţ i i copiilor 
admişî în insfi tuţ iunea naţională de la P a r i s : 1) Numele 
şi pronumele copilului , ta tă lui şi m u m e i : 2) Data naşter i i 
copilului şi profesia ta tă lu i şi a m u m e i ; 3) Locuinţa actuală 
a latăluî şi a mumei , avînd grije să informeze direcţia de 
cîte orî vor schimba-o; 4) Copilul s'a născut surd s a u a de-
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va limbagiul semnelor, nu trebue să i se permită a le 
Întrebuinţa. Metoda orală pură le goneşte cu desăvîr-
şire ca vătămătoare citirii pe buze, deci vorbirii cu 
viu graiu, precum şi învăţării limbii. — Maî lesne de 
priceput de cât mişcările gurii, semnele sunt maî plă­
cute şcolarilor de aceia odată deprinşi cu ele ar neglija 
înadins să lie destul de atenţi la mişcările buzelor. 

Aceste mişcări trebuesc mereu observate de copil, spre 
a-î aminti în tot momentul poziţia organelor în emisi­
unea feluritelor sunete. 

In line o citire pe buze puţin sigură, n'ar putea servi 
în urmă de mijloc predominant pentru învăţarea limbii ; 

venit în u rma naşteri i ? ; 5) Iu primul caz ce împre ju ră r i 
au preces, însoţit şi u rmat naşterea l u î ? (Naştere grea, for­
ceps, asfixie la naştere, convuls iuni etc.) In al doilea caz 
la ce etate a devenit, surd ? ; 6) Din ziua naşter i i şi pînă 
cînd a perdut auzul , suferit-a el de vre-o boală sau vre-un 
accident? Natura acesteî boale sau a acc identulu i . (Fos tu- i -ай 
urechile bolnave ? Avuţ-a copilul mul te uime, erupţ iunî , boale, 
de piele, gîlcî, răn i şi a., convuls iun i interne, a tacur i de 
nervi ?) 7). Pe rdu t -a el oare auzul în u rma acesteî boale sau 
accident ? 8). Afară de surzenie maî suferă şi de altceva ? 
9). Vorbit-a copilul înainte de a perde a u z u l ? Cît de bine 
şi cît t imp a vorbit copilul ? ; 1 ) Cîţî copil sun t în fami­
lie : băeţ î , fete ; cîţ î t r ăesc ; de ce boală au mur i t ceilalţi ? 
Se află al ţ î surdomuţ i , în f a m i l i e ? ; 11). Tatăl şi muma, ta­
tăl mare şi mama mare, etc. sunt surdomuţ i sau sufere 
de c e v a ? Sau se află alte rude surdomuţ i şi în ce grade de 
rudenie s t au? Ce etate aveau tatăl şi muma la naş terea co­
p i l u l u i ? ; 12; Locul unde locuiau păr in ţ i i , la naşterea copi­
lului , era într 'o ţară plană sau muntoasă, uscata sau mlăş­
tinoasă ? Era espus umidi tăţ i i sau uneî alte influenţe atmos­
ferice p a r t i c u l a r e ? : 13. Se află a l ţ î su rdomuţ i în locul naşter i i 
copilului sau în vecinătate ? 14). Ce religie au păr inţ i i? ; 15) 
Are copilul ceva învă ţă tu ră şi unde a p r imi t -o? 

Nota. — Infine, păr in ţ i i sunt r u g a ţ i a da orice alte in­
formaţii putînd procura vre o a ră ta re asupra cauzei surze­
n ie! copilului . 
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ar fi silit a recurge la semne sau a face scrierii o parte 
prea mare. Dar acestea sunt mijloace mai mult primej­
dioase de cît folositoare pentru dobîndirea de copil a 
formelor limbagiului. 

6. Limbagiul de acţiune. — Singurul limbagiu ce 
profesorul va întrebuinţa in întîile lui relaţii cu şco­
larul este limbagiul de acţiune. In raportul seu din 
1881, D-l O. Claveau îl numeşte: « . . . Limbagiul 
de acţiune, adică limbagiul care vorbeşte inteligenţei 
realizarea complectă a unei acţiuni materiale, desemnarea 
directă de obiecte sau de fenomene accesibile vederii», 
însuşi acest limbagiu nu va mai fi necesar în curînd 
precum o vom vedea mai departe vorbind despre citirea 
sintetică. 

CAPITOLUL II 
E d u c a l i u n e a v e d e r i i 

1. Necesitatea une i educaţ i i speciale a ochiului . — 2. Imi­
taţia mişcări lor efectuate î n t r ' r u n cerc din ce în ce ma i 
redus . Mişcări generale. — Mişcări ale picioarelor s iugure 
sau ale braţelor s ingure , ale capului , ale fălcii, ale buzelor 
şi ale l imbii. — 3. Mişcări combinate. — în t rebuin ţa rea o-
g l inz i l : citirea sintetică (pe buze) de mici ordine, de oare 
cari nume de obiecte sau de persoane.—Observarea lu i Taine 
asupra dobîndiril l imbagiulu i de către cop i i .— 4. Rolul scrie­
r i i , în t impul perioadei preparatoare. 

1. Necesitatea unei educaţiunî speciale a ochudul.— 
îndată ce şi-a dat seama despre stăreaa fizică şi inte­
lectuală a şcolarilor noi, profesorul începe exerciţiile 
destinate să le fixeze atenţia şi să le facă educaţia 
ochiului. «înainte de a ne adresa la spiritul şcolarului 
surdomut, zice abatele Tarra, pentru exerciţiul ce trebue 
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sa se urmărească cu ajutorul unei atenţii constante 
al unei observaţii minuţioase, al unei imitaţii iidele a 
poziţiilor şi mişcărilor organice, considerăm ca foarte 
folositor să se facă exerciţii preliminare de gimnastică 
şcolară imitativă, propresivă, în cari ochiul să înceapă 
a se fixa, spiritul a observa, a se aplica, a reproduce, 
a compara şi a-şi aminti mişcările propuse ')•» 

Ochiul surdomutului, în genere prea mobil, are ne­
voie să lie adus la o fixitate mare spre a putea cuprinde 
mişcările din ce în ce maî delicate ce i se vor supune 
observaţiuniî. Obişnuit pînă atunci să vadă numai păr­
ţile cele maî isbitoare ale unui obiect, totalitatea unei 
persoane sau a unei acţiuni, surdomutul trebueşte să 
fie adus acum a vedea amănuntele şi a-şi concentra 
atenţia asupra unui punct determinat sau asupra unei 
mişcări particulare. 

Această educaţie a ochiului va începe prin reprodu­
cerea de mişcări efectuate d'intîî pe o întindere destul 
de mare, care însă in urmă va li micşorată treptat, 
treptat. 

-• — Imitarea mişcărilor făcute inLr'un cerc din ce 
in ce mal redau. — Intiile exerciţii vor fi: a pune pe 
şcolar să meargă imitind pasul dascălului său; a-1 pune 
să deschidă şi să. închidă o uşă ; a schimba din loc o 
carte, o placă, etc.; a-1 face să salute, să şeadă şi să 
se scoale in picioare, să se plece înainte sau înapoi, la 
dreapta, la stingă, etc. — Dar atit în aceste exerciţii 
cit şi in cele următoare, imitaţia au va urma mişcarea 
făcută de profesor, ci o va inso ti, observi nd riguros 
modificările de întindere sau de timp ce acesta va crede 
nemerite. 

După mişcările generale vin cele particulare: ale bra­
ţelor, ale unui singur braţ, ale picioarelor, ale unui 

Abatele Tarra, Cennistoricî. 
3 
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singur picior, e t c ; — mişcările capului înainte şi îna­
poi, la dreapta şi la stînga ; — mişcările mîinilor : li se 
arată faţa şi dosul; le ridică, le coboară, le închide şi 
redeschide repede; —• în fine vin mişcările degetelor: 
se arată unu, trei, cinci, cari se închid iute şi se ridică 
iarăşi. Aceste mişcări ale degetelor cer o observare mult 
mai mare ca ale capului, braţelor sau ale corpului în­
treg şi ele formează o trecere folositoare între ele .şi 
mişcările gurii. 

Surdomutul servindu-se pîn'aci de gură numai ca să 
mănince, nu ştie s'o mişce ca un vorbitor, nu ştie să-şî 
contracte nici să-şî destindă buzele, nu ştie să-şî lă­
ţească limba, s'o ridice, s'o scoată, s'o retragă, cum o 
facem noi cînd vorbim, din cauza obişnuinţei noastre 
de la naştere. Profesorul va obişnui deci încet încet pe 
surdomut a deschide gura cuviincios şi a face cu bu­
zele şi limba tot ceace facem noi cind vorbim, scrie 
Capeli !). 

D-l Capeli vede în aceste exerciţii numai o prepara-
ţie pentru articulare, pe cînd ele oferă în fapt un în­
doit folos, adică aii de scop nu numai de a face flexi­
bili muşchii fălcii sau ai buzelor sau de a da limbii 
o sprintenie deosibită; dar ele servesc şi educaţiuniî 
ochiului şi au un loc însemnat, în seria de mişcări din 
ce în ce mai reduse ce noi descriem, între exerciţiile 
de gimnastică generală şi intîile porunci. 

Pentru gimnastica gurii se va urma ca şi pentru 
exerciţiile suszise, de la mişcările bine văzute pină la 
cele mai puţin văzute. Dascălul deschide d'intil gura 
mare de tot, apoi micşorează mult deschizătura între 
cele doă fălci şi nu se mărgineşte la mişcarea verti­
cală, ci dă fălcii sale de jos şi o mişcare orizontală 
de'nainte înapoi şi de la dreapta la stînga. 

') Capeli, Dell'educazione dei surdomuţi in Italia, 1881 . 
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Acestei gimnastice a fălcii urmează mişcările buzelor, 
adică se vor da acestora toate poziţiile necesare pentru 
scoaterea feluritelor articulari. Ele vor ti rotunjite ca 
pentru o, lipite una de alta ca pentru p, depărtate la 
mcheeturile lor ca pentru e sau i, etc. 

In fine, atunci vin mişcările limbii cari cer incă maî 
multă atenţie şi observaţie din partea ochiului. Das­
călul va scoate limba şi o va retrage, adică va rezema 
virful limbii pe faţa internă a dinţilor incizivî de sus, 
ca pentru l şi n, sau pe a incisivilor de jos, ca pentru 
e, i; în tine o va retrage în fundul gurii, aşa în cit 
aproape va închide comunicaţia, ast-fel precum se pe­
trece pentru articulările k, gh şi vocala întunecoasă г 1 ). 

3. Mişcări combinate, întrebuinţarea oglinzii, etc. — 
Aceste mişcări ale limbii vor trebui combinate cu ale 
fălcii şi ale buzelor, asfel ca şcolarul maî de 'nainte să 
dea esact poziţia voită pentru formarea sunetelor. Dacă 
aceste exerciţii sînt bine executate, dascălul va observa 
ca şcolarii lui să resufle scoţind principalele vocale cu 
voce înceată sau .şoptită. Va rămînea ca maî tîrziu şco­
larul să lie adus a fona, a glăsui, spre a pronunţa cu­
rat acele vocale. 

Spre a obţine de la şcolar o imitare maî perfectă şi 
mai repede a acestor mişcări, întrebuinţarea oglinzii va 
li de mare folos. Şcolarul surdomut şi dascălul, stînd 
în faţa unei oglinzi, execută împreună aceleaşi mişcări 
ale gurii : asfel aşezat, copilul va reproduce deosebitele 
poziţii propuse lui cu mult maî credincios şi mai 
firesc, de cît dacă profesorul ar întrebuinţa degetele 
spre a asigura o reproducere esactă. Şi asta va face ca 
vorba şcolarului să fie maî tîrziu şi maî naturală şi 
maî plăcusă. 

0 Vezi. Partea I-a. cap. IV; fig'irile reprezintă regiuni de articulare. 
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Fiecare din mişcările descrise pîn'aci va fi esecutată 
întiî încetinel, apoi mai repede, in fine cu timpuri ne­
regulate, cerînd de la şcolari o reproducere totdauna 
esactă şi firească a mişcărilor profesorului: asfel edu-

Fig. D . 

caţia ochiului se va face pe nesimţite, în cît acest or­
gan va deveni apt a prinde mişcările din ce în ce mai 
complexe, şi mai puţin perceptibile ce i se vor supune 
spre observare. 

A venit momentul să dăm şcolarului cîteva ordine 
simple, exprimate prin formule scurte şi infăţişind o-
chiuluî cea mai mare deosebire. 

Să nu se mire nimeni că ne adresăm aşa de curînd 
şcolarului prin vorbe necunoccute lor prin vorbire nicî 
prin scriere. Aceasta este una din practicele motoadei 
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orale care a provocat poate cele maî multe obiecţiunî (!) 
Dar experienţa a justificat-o şi scriitorii cei maî mari 
o aprobă. Şi apoi calea ce urmăm în educaţiunea sur­
domutului seamănă în totul căii ce urmează copilul au-
zitor spre a ajunge la înţelegerea limbagiuluî ; căci a-
cesta pricepe unele cuvinte înainte de a le putea arti­
cula, adică el arată lucrurile ale căror nume i se spun, 
săvîrşeşte fapte ce i se poruncesc, precum: vino,pupă 
pe mama, pupă pe tata, mergi, salută şi altele. 

Scriitorul francez Taine, vorbind despre învăţarea 
vorbirii de către copii, scrie despre copilita sa :«Eanu 
pronunţă încă nici o vorbă dîndu-î un sens, dar sînt 
doă, trei vorbe cărora le dă un sens cînd le aude pro-
mmţîndu-se (2) 

Aşa dar nu trebue să se mire nimeni că urmăm a-
celaş mod cu surdomuţii şi D-l Vatter recomandă acest 
mod în revista sa Organ in termenii umăfori: « — O 
parte însemnată a rezultatului care formează facultatea 
de a citi pe buze se poate arăta din perioada cea maî 
elementară a instrucţiunii. Şcolarii unei clase de arti-
culare trebuesc puşi în stare să priceapă corect fraze ca 
cele următoare: vino 'ncoa, fugi, descinde uşa, închide 
cartea, etc. şi să facă cea ce li se porunceşte astfel; 
aşa în cît, pentru ei, ca şi pentru copilul a uzi tor, pri­
ceperea vorbelor precedă pronunţarea lor». 

Aceiaşi părere are şi Dr. Gud. . . Precum copilul au­
zi tor înţelege mulle vorbe înainte de a pronunţa vre­
una, de asemenea surdomutul poate învăţa, cu ochii, 
să cunoască multe vorbe ce i se pronunţă de pro­
fesor (3). 

(1) Vezi tsplicările schimbate la congresul ţinut la şcoala .Monges din 
Paris, de la 15—20 Septembrie 188i. 

(2) Taine, Inteligenţă, t 1, nota 1 ; Dobîndirea limbagiuluî de către 
copil. 

(3) Vatter, Organ, febr. 1882 
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Astfel noi vom obişnui pe şcolarul nostru să esecute 
oarecarî ordine simple, precum : Şezi, scoală în 'picioare, 
drept, vino, aide, du-te, etc. După aceste porunci se 
vor numi obiectele maî cunoscute din clasă. 

Prefesorul îl va pune să deosibeassă unul de altul 
doă nume a căror pronunţare cere mişcărî de buze cu 
totul deosebite. 

La aceste doă substantive se vor adaogă pe dată 
doă şi aşa maî departe cam pînăjpe la doă-zecî .• scaun, 
placă; uşă, masă: apă, nuia; Caiet, fcreastă; bani, 
cirpă ; cretă, tablă; condei, bancă; sobă, hărtie;pălă­
rie, didap ; carte, pînză; etc. 

Această numire de lucruri va fi insoţită de apelul 
nominal al şcolarilor. Luînd aparte pe fie-care şcolar, 
prefesorul ii va pronunţa numele de maî multe ori şi-l 
va pune să ridice mîna de cîte ori îi va pronunţa nu­
mele. Se vor lua apoi doi şcolari ale căror nume vor 
fi cu lotul deosibite la articolare şi va pune pe fie-care 
să-şî deosibească numele său propriu de al vecinului. 
El va urma asf'el cu trei, apoi cu patru, cinci şease, in 
în fine cu toţi şcolarii săi împreună. 

Cind fiecare din eî va răspunde esact la apelul nu­
melui său, îî va învăţa să recunoască numele cama­
razilor săi de clasă şi al Profesorului. 

El va arăta cu degetul pe fiecare al cărui nume 1 se 
va pronunţa. 

Din nenorocire întîmplarea ne procură adesea nume 
prea asemenea in ce priveşte mişcarea buzelor cerută 
de emisiunea lor ; de acea este maî greu pentru un 
surdomut să-şî deosibească numele său de al conşco-
larilor săi. Ne pare rău că nu putem face aci o alegere 
între ele, de acea numele proprii să se dea tocmai la 
urmă. 

(1) Vatter, Organ febr. 1892. 
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Citirea acestor nume deplin asigurată, vom intervala, 
vom introduce, într'adins în exerciţii un nume de lucru 
intre aceste nume de şcolari, sau încă una din formu­
lele de poruncire deja întrebuinţate. Ochiul copilului 
va trebui să fie, în acest moment, destul de deprins 
spre a nu se înşela îuaceastă privinţă. 

Rezultate minunate de citire pe buze sînt astfel ob­
ţinute cari ar fi dobîndite numai cu mare greutate, 
după mai multe luni de învăţătură, dacă n'am avea 
grije să începem cu această perioadă de atracţie. 

Aprovizionat cu acele fomule de porunci şi cu a-
cele citeva cuvinte, profesorul aproape se poate dispen­
sa cu totul de semne şi a restrînge mult rolul limba­
giului de acţiune, a face, c'un cuvînt, metoadă orală 
pură. 

Toate aceste exerciţii, prin cari ochiul învaţă să recu­
noască vorbele dupe forma buzelor ce le reprezintă, 
fără să le descompună in părţile lor, aii primit numele 
de citire sintetică. 

4. Rolul scrierii. — Valoarea scrisă a acestor vorbe 
va trebui să se dea şcolarilor începători, numai cînd 
vor putea să le articuleze eî-înşişî. Abatele Tarra scrie 
că forma grafică a unui cuvînt adăogîndu-se peste 
forma văzută a cuvîntului vorbit în memoria, şcolaru­
lui surdomut, devine pentru aceasta o cauză de tu l ­
burare şi confuziune (1). 

Rolul scrierii în perioada preparatoare este de ase­
menea cu totul preparator. Şcolarul îşi deprinde mîna 
să tragă simple bastoane, linii, apoi treptat mai grele, 
in iine elementele unei vorbe ; dar nu i se dă de scris 
nici unul din cuvintele ce este pus să citească pe buze 
sau, dacă o face, aceasta numai ca exerciţii de caligrafie 
fără să să i se spună însemnarea. 

Eniu Bălteanu. 

(1) Vezî D-l O. Claveau. 
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LECTIUNI D E PSIHOLOGIE APL ICATE LA PEDAGOGIE 

Ceasornicarul este cufundat in mecanismul ceasor­
nicului. Botanistul, care cunoaşte multe flori analoage, 
se cufundă in privirea unei flori noă. El are interes 
s'o cunoască perfect şi floarea unei viorele '1 atrage s'o 
studieze. Cind intră în odae un om necunoscut, ne 
atrage atenţiunea sensuală prin noutatea lui ; dacă însă 
ni se spune că este un bărbat despre care am citit şi 
am auzit multe, prezenţia şi prin urmare icoana cea 
noă reproduce pe cele vechi (prin apercepţiune) şi acu 
numai, privim cu atenţiune personagiul strein. 

Eată un fel de atenţiune intelectuală! Dar nu nu­
mai lucruri interesante avem nevoe să precepem şi să 
cunoaştem, ci şi lucruri neplăcute. In bucata de cetire 
Ispita, merelor celor frumoase, păsăruceî şi razelor soa­
relui, ce-1 amăgeau să se lase de carte şi să iasă afară 
la joc, şcolarul silitor răspunde: (rLăsaţi-măsă-mi fac 
întii lecţia!» El primeşte impresiunele amăgiloare, in­
teresante; dar nu le acordă atenţia decît pentru un 
moment şi cu intenţie ş'o întoarcă la lucru. Intii să 
isprăvesc, apoi să mă joc! Eată aci un lei de atenţiune 
voluntară! In timpul lecţiunelor, de cîte orî nu să în-
timplă şcolarilor lucrul acesta! învăţătorul citeşte cu 
ei d. e. la litera «ţ» cuvinte ca «ţap, ţelină»...., Şcola­
rilor le zboară mintea de la ţap, la oi, la cîmp, la 
fluer, la lupi. Auzind sunarea clopoţelului de eşire se 
ginclesc, poate la biserică, la jocul de Duminică şi cine 
ştie la maî ce şi pe unde. Poate numai un «ascultaţi» 
al învăţătorului le înduplică voea să revie la atenţiune. 
In caşul acesta asociaţiunea şi impresiunea exterioară 
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de imagini abate atenţiunea şcolarului şi el numai prin 
luptă, în care se oboseşte spiritul, mai poate, de şi cu 
greu, să'şî revie. Prin urmare noi ne putem şi hotărî 
la atenţiune; ne-o putem îndrepta cu intenţiune şi cu 
plan asupra unui obiect, şi prin deprindere, putem 
ajunge la atîta dexteritate, încît putem să stăm aţin­
tiţi cu sufletul la un lucru pînă ce-1 înţelegem perfect. 
Iată aci o atenţiune voluntară pusă la cale prin încor­
darea voinţei! 

In punctul acesta să se însemne principiul: Cu cit 
voinţa omului este mal desvoltată cu atîta îl este şi 
atenţiunea mal mare. 

Notă. Cind mă gindesc la ceîa ce ştiu, ce simţesc şi ce 
vroesc în fie-care moment, sînt atent la mine însu-mî. Acesl 
fel de atenţ iune este egală cu observarea de sine, despre care 
am vorbit la locul său (pag. 9). 

La copii ne mulţămim cu un grad mai mic de aten­
ţiune. Dinşii neavînd creerid şi nervii destul de desvol-
taţi, obosesc in grabă. Ei au puţine cunoştinţe despre lu­
cruri ; acestea nu-î interesea/.ă. Apoi ei sunt foarte im­
presionabili şi în sfirşit, viîa lor imaginaţiune uşor îi 
duce la alt-fel de reprezentaţi uni. Dinşii numai prin 
deprindere şi obişnuire pot să ajungă la atenţiunea ce 
să razămă pe încordarea voinţei; iar voinţa lor, in 
punctul acesta, are nevoe de ajutorul voinţei educato­
rului, care-i îndeamnă şi le întreţine atenţiunea. Unii 
şcolari obişnuiţi a ti privigheaţî de ochii învăţătorului, 
urmează cu atenţiune lecţiunile şi fără un interes spe­
cial, pentru că aşa voeşte învăţătorul. Dar o asemenea 
atenţiune, din iubirea sau de frică de învăţător, nu 
este voluntară. Prin silă nu se poate stoarce nici o 
atenţiune; aceasta, după fiinţa sa, este o cooperare 
nesilită, liberă, pusă la cale printr'un interes oare­
care. 
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Din cele precedente, vedem cum impresiunile sen-
suale, interesul şi voinţa colucră la naşterea, şi desvol-
tarea atenţiune),; una sau alta din căuşele acestea poate 
mai mult ori maî puţin să predomineze. Cind predo-
minează interesul şi voinţa, atenţiunea devine stator­
nică şi dăinueşle (perseverează). 

Contrarul atenţiuneî este distrarea. Şcolarul, in loc 
să privească numai tulpina, se uită şi la floarea plantei 
ce se descrie ; în loc să iie atent la problema de mate­
matică ce să resolveşte la tablă, se uită la tablourile 
de pe păreţî. Causa distragerei este lipsa de impresiunî 
tari, sau de interes, sau de energia voinţei (lăncezime, 
oboseală, trândăvie), saîi chiar de toate acestea. Omul 
distras nu vede, nu aude, nu pricepe nimic din ceia 
ce îi se spune şi îî se cere. 

4) Importanţa atenţiuneî. Dacă un general vestit 
(Montecuculi) a cerut, pentru ca să poată purta cu 
succes, resbel, trei lucruri : întîî bani, a doua bani, a 
treia bani; apoi şi în şcoală, ca să poţi învinge igno­
ranţa şi intunerecul şi să înainteze progresul şcolarilor 
în cunoştinţe şi bune purtări , trei lucruri, maî ales, 
îţi Irebuesc: întii atenţiune, a doua atenţiune, a treia 
atenţiune! 

Zelul cel mai înflăcărat, cunoştinţele cele mai fru­
moase şi metodul cel mai bun al dascălului nimic, ori 
foarte puţin, va folosi, dacă va lipsi atenţiunea din 
partea şcolarilor. Dacă şcolarii nu's atenţi, cum îşi vor 
insuşi cunoştinţele noe? Ce hrană va avea spiritul lor 
distras cu jucării şi cu alte lucrări, ce n'ati locul în 
şcoală ? 

Dar nu numai învăţămîntul ci şi educaţiunea în ge­
neral, atîrnă in mare parte de la susţinerea atenţiunii. 
Pentru că cine nu poate să fie atent la ceia ce îî se 
spune or ce îî se arată, acela nu este sigur în împli­
nirea mandatelor sau consiliilor primite şi nu poate 
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să corespunză nici celor mai mici afaceri din viaţa 
zilnică 

Ascultarea, cea dinţii bază a vieţii morale a copilului, 
presupune atenţiune, căci, ce să asculţi dacă nu eşti 
atent ?! Iată de ce se cere de la fie-care Învăţător, îna­
inte de toate, să fie maestru în a .şti deştepta şi între­
ţine atenţiunea in clasă. 

O clasă, în care şcolarii nu aii învăţat nici măcar 
să fie atenţi, dă învăţătorului un certificat de mare 
necapacitate. Şcolarul, neatent în scoală, o va părăsi 
cu acest viţiii şi-1 va duce cu sine şi în viaţă. Şi în 
acest mod neatenţiunea va deveni permanentă, ine­
rentă fiinţei sale. Neatenţiunea elevului îl va împedica 
de la orî-ce progres în cultură şi îl va expune la multe 
neajunsuri în viaţă. 

Şi diferenţa intelectuală, mult discutată de filosofi, 
îşi află deslegarea, în parte, tot aci. Răbdarea şi per­
severenţa în privirea şi cercetarea fiinţelor şi a întîm-
plărilor, pre lîngă organe sensuale sănătoase şi agere, 
este condiţia de căpetenie a unei inteligenţe superioare. 

«Tot ce, oamenii cei mal iluştrii pot să producă cu 
ingeniul si cu stăruinţa lor, pot face aceasta numai 
prin atenţiune)) (frerbart). — Gemul este o intuiţiune, 
perfectar», intuiţiune câştigată prin atenţiune, (pag. 40) 

III. îndreptarea spiritului asupra unui singur obiect 
cu scop de a-1 cunoaşte bine, se numesce atenţiune. 
Obiectul atenţiune* să fie impresionabil, nou şi în parte 
cunoscut. 

Atenţiunea este senzuală, proprie copiilor şi intelec­
tuală, proprie oamenilor maturi . 

Atenţiunea senzuală este cu atât mare, cu cît impre-
siunea exterioară este mai tare; la din contră, este fu­
gitivă şi superficială. Atenţiunea intelectuală se naşte 
şi se desvoltă pe baza interesului şi este susţinută de 
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voinţă. Ast-fel de atenţiune este încordată, intensivă şi 
perseverantă. 

Atenţiunea intelectuală ia şi forma reflexiunil sau a 
observaţiuniî de sine. 

Contrarul atenţiune! este distracţiunea şi neatenţiunea. 
Atenţiunea pentru cultură generală a omului, este 

obsolut necesară. 
Diferinţele mentale între oameni, maî ales de aci da­

tează. Oamenii geniali aii fost şi maî sunt încă, in mare 
parte, opera unei atenţiuni mari, incordate şi perseve­
rente. Geniul este o intuiţiune, adecă o atenţiune per­
fectă. 

IV. De ce se confundă câte-odată copilul în jucăriile 
sale, de uită par'că cu totul de sine ? — De ce unii das­
căli, ca să chieme pe şcolari la atenţiune, lovesc cu 
bastonul tabla mesei şi ce importanţă educativă are 
această procedare? — De ce alţii se mulţumesc cu un 
singur «Ascultaţi ?» Ce fel de lucruri privesc cu aten­
ţiune copiii, cînd intră întîî in şcoală ? Ce va să zică 
sentinţa : «Cutare om are vino'ncoace '?» Ce înseamnă 
sentinţa latină: Corăbierul vorbeşte despre vînturî şi 
agricultorul de boulenii săi («Nauta de ventis, de bo-
bus narrat arator»)? 

V. Mijloacele pentru desvoltarea si întreţinerea 
atenţiunel. 

a) Educatorul să poseadă iubirea şi încrederea şco­
larilor, tiind-că pe cine iubeşti, la acela te uiţi şi-1 as­
culţi cu drag. învăţătorul să îa parte la suferinţele şi 
la bucuriile şcolarilor conducind escursiunile şi jocu­
rile lor. 

b) In clasă să se prezinte tot-d'auna cu o faţă veselă, 
senină. «Necazurile tale, învăţătorule, le lasă la pragul 
clasei!» 
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c) Din clasă se înlătură tot ce nu se ţine de lecţie, 
tablouri, lucruri colorate, haine, nasturi sclipicioşi. înv. 
să ocupe un loc fics, de unde să poată bine observa pe 
toţi şcolarii. 

d) In vorbire să imiteze, pe cit posibil, graiul dulce al 
mamei iubitoare; să fie clar, scurt şi inteligibil. Lecţiile 
sa şi le facă, cit se poate interesante, variind şi ţinînd 
seamă de cunoştinţele şi de gradul de desvoltare al inte­
ligenţii elevilor. 

e) Obiectul despre care vorbeşte sâ'l separeze de altele, 
şi să prepare pe şcolari pentru Înţelegerea iui (prin deş­
teptarea de cunoştinţe înrudite din lecţiile de mai na-
inte. Aceasta este în I-a treaptă a ori cărei lecţiunî). 

f) Fiind micuţii distraşi din firea lor, să-î chieme a-
desea la atenţiune printr 'un cuvînt blînd (de e. «Aten­
ţiune! — Ascultaţi!») Priviţi, cugetaţi!» Să nu uite în­
văţătorul, că <• formarea atenţiuneî şi putinţa de con­
centrare sufletească stă totdauna în raport cu gradul 
de agerime al priceperii*. Nu va striga, nici va lovi cu 
bastonul în masă, pentru că aceasta maî mult con­
turbă şi distrage sau chiar sperie pe şcolari. Sănii uite 
învăţătorul, că atenţiunea nu se poate nici forţa prin 
mijloace silnice, nici cumpăra prin promisiuni..,. 

Să ceară o atitudine potrivită (şezînd drept, capul 
ridicat, ochii ţintă la învăţător.) Disciplină riguroasă la 
intrare, la eşirea din clasă!... 

g) învăţătorul să caute a convinge pe şcolari, prin 
istorisiri din viaţa lor, despre folosul atenţiuneî, ;fără 
de care nu se poate cugeta nici un fel de progres, pre-
mergind in puntul acesta cu exemplul său, fiind cu 
cea mai mare atenţiune la toate lucrurile şi lucrările 
sale 

h) Şcolarii să nu stea in bănci nici prea aproape, 
pentru că atunci înghesuindu-se nu pot fi atenţi; dar 
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să na şează nici prea departe, căci atunci măsoară dis­
tanţele şi să joacă. 

i) Faţă cu şcolarii, care au defecte organice ce îngreu­
nează atenţiunea, învăţătorul va ii cu indulgenţă în 
a predarea progresului lor. 

§ 24. Fenomenele memoriei. 

I. — II. Sugătorul cînd observă întiîa oară pe masa, 
îşi formează în conştiinţă o prezentaţiune. Prin repe-
tirea observării, prezentarea se preface în reprezentare 
şi atunci copilaşul, îndată ce vede pe masa, o recu­
noaşte. Din exemplu! acesta se vede cum reprezentările 
se păstrează şi se reproduc neschimbate în conştiinţa 
noastră, in cit le recunoaştem. Această proprietate a 
spiritului omenesc se numeşte memorie. 

1. Fiinţa memoriei. Sufletul simte necesitatea să 'şi 
însemne mulţimea stărilor sale. Semnele cele mai co­
mune sînt, precum am văzut, cuvinte şi figuri (ca li­
tere pentru sunete, note pentru tonuri, ţifre pentru 
numere.. .) 

Semnele acestea ajută sufletului să distingă, să păs­
treze, să reproducă şi să comunice altora stările sale. 
Prin urmare memoria păstrează împreună cu stările 
psihice şi semnele externe ale acestora. 

Nota 1. — Dacă se păstrează n u m a i s tăr i le sufle leş ti fără 
semnele lor, avem o memorie de persoane, de locuri, de to­
nuri. Această proprietate sufletească se numeşte de către 
un i i aducere aminte saii şi imagina ţiune reproductivă, fiind­
că pe dînsa sa razimă aceste opera ţ iuni spir i tuale . I n t ru cît 
memoria păstrează şi semnele s tăr i lor de conşti inţă, se nu ­
meşte memorie verbală, nominală şi memorie de semne. 

Reprezentare şi nume, obiect şi semne se asociază 
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aşa de strîns împreuna, încît se şi reproduc una pe 
alta. Gînd învăţătorul arată şcolarilor animale, plante 
şj minerale cunoscute de maî nainte, lucrurile aceste 
le revoacă in conştiinţă şi numele lor. Legătura îm­
prumutată, între stări de conştiinţă şi între semne, se 
arată de cîte-orî vorbim, auzim, scriem şi citim. Cînd 
vorbim şi scriem, intîî avem reprezentări pentru care 
căutăm cuvinte potrivite. 

Gînd auzim şi citim, intîî avem cuvinte şi litere, cu 
care căutăm a asocia şi a ne reproduce reprezentări 
corespunzătoare.Numele şi alte semne sînt mijlocul cel maî 
simplu şi maî potrivit pentru reproducerea in conştinţa 
a fenomenelor sufleteşti, dar numai cind sufletul poate 
trece iute şi sigur de la reprezentare ia semnul său şi 
întors de la acesta la reprezentare. Pe această lucrare 
împrumutată se razâmă fluiditatea sau dexteritatea în 
vorbire, in scriere, în citire, în cintare.... Dintru înce­
put trebue să ţinem seamă, la vorbire, de cuvintele 
individuale, la scriere chiar de litere şi, numai după 
o deprindere îndelungată, trecem pe nesimţite de la re­
prezentări la semne şi vice-versa. Aci se găseşte temeiul 
invăţăreî aşa de iute a limbeî materne. 

Notă 2. Cîte reproducer i de represoutărî tot at î tea memorii 
a v e m ; prin urmarea memoria nu este o singură facultate a 
sufletului , cum se credea maî înainte. 

2). Desvollarea memoriei. Copilaşul sugător cunoaşte 
pe masa ; are icoana despre dinsa mai nainte de a în­
ţelege cuvintul «mamă». Precum se vede, încă aci gă­
sim principiul didactic: ţintii reprezentarea sau lu­
crul, apoi semnul!». înainte de ce poate copilaşul să 
vorbeascăî îşi împreună în memorie şi numele repre-
zentaţiunilor. Cind aude numele fratelui său «Niculiţă,» 
să uită la acesta. îndată ce poate să vorbească, poate 
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trece .şi de la reprezentare la numele ei, împrimindu-şi 
în memorie, încă înainte de a intra în şcoală, o mul­
ţime de reprezentări şi numiri a lucrurilor din cercul 
lui de mişcare. In virsta şcolară memoria se desvoltă 
într'un grad înalt şi, mal tărzior, prin îngrijire pru­
dentă şi prin exerciţiu, memoria se poate conserva in 
stare bună pînă la bătrineţe, deşi sufletul maî tîrziii 
se ocupă mal bucuros cu judecarea decît cu memori­
zarea lucrurilor. La conservarea memoriei servă mult 
cumpătul riguros, mai ales în beuturî spirtoase, pre­
cum şi mcujurarea incordărilor spirituale şi a irita­
ţi unii nervilor. 

3). Felurile memoriei. Fie-care om doreşte să poată 
păstra liine in conştiinţă unele reprezentări ce voeşte 
să aibă la indămină iu lie-ce moment, precum: sentinţe 
sau maxime, unele nume şi titre, formule de matema­
tică, poezii, melodii. In asemenea cazuri să încearcă 
anume să-ş imprime reprezentările adine în suflet. O a-
semenea imprimare intenţionată, înlr'o formă hotărîtă. 
se numeşte memorizarea sad învăţarea pe din afară. 
Memorizarea se poate face în trei moduri. 

a,» Noi putem să memorizăm nume diverse fără nici 
o legătură, alfabetul, tabla îmulţireî/regule despre de­
clinări, numirile nurilor, ale munţilor, clasele anima­
lelor Cum ? Ne însemnăm într'un şir exterior, vor­
bele, numele ori ţitrele... Aşa le repeţim adese in ace-
laş şir, incit se asociază tot mai strins şi se reproduc 
tot maî lesne, pină ce, în cele din urmă, se reproduc 
cînd vroim, ca şi de la sine, într'un mod mecanic. De 
aci s'a şi zis o ast-fel de memorizare, memorie mecanică. 
Memorizarea se înlesneşte, dacă materia de memorizat 
stă in vre-o legătură oare-care. De aceia poezioarele 
maî uşor se învaţă pe din afară de cit bucăţile prozaice. 
Alte mijloace ce înlesnesc memorizarea sunt : vorbirea 
tare, în cor, însemnarea pagineî şi a locului. Memori-
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zarea mecanică este, in multe cazuri folositoare, dar 
numai atunci cind reprezentările de memorizat se în­
ţeleg mai întiî cit se poate de bine, la din contra devin 
pentru posesorul lor un capital mort, — cuvinte goale. 
Şcolarul cu memorie mecanică ştie, d. e. tabla înmultireî 
in şir; dar cind, într'o problemă, se cere să spuîe cît 
face de 7X8, nu mai ştie, ei începe de la 1XL-- Şi o-
ratoriî, care ţin la succesiunea exterioară a vorbelor 
mai mult, de cit la mersul gindirilor, de multe ori se 
opresc şi nu mai pot să-ş continue discursul. 

b; Lucrurile de -memorizat trebvesc înţelese- Nume 
şi numere se aduc in legătură prin ceva note asemenea 
d. e. la 7X8=56, ne însemnăm cum urmează ţifrele una 
după alta: o, 6, 7, 8. Anul 1592 ne aduce aminte de 
moartea lui Montaigne şi de naşterea lui Gomenius. 
învăţătura sau predarea or-căreî lecţiunî să uşurează 
prin schiţarea planului după treptele formale ale invă-
ţămmtuluî. Aci se ţine seamă de înţelesul şi de însem­
narea tie-cărui cuvînt şi-a fie-careî proposiţiunî; de 
legătura dintre sine a reprezentărilor noe cu cele vechi, 
de interesul ce-l poate avea omul la materia de memo­
rizat. Această memorizare s'ar putea numi învăţarea 
pe din năuntru, după legătura internă a materialului 
de memorizat. Aceasta-î o memorizare cu pricepere, cu 
judecată, — memoria logică sau judicioasă. 

iCil ştim, atîta ţinem în memorie!» 
Lucrul odată înţeles, trebue memorizat, va să zică 

memoria logică, numai împreună cu cea mecanică, 
este cu adevărat roditoare pentru cultura spirituală ca 
şi pentru viaţă. 

c) De mul le ori avem nevoe să ţinem şi să repro­
ducem in conştiinţă reprezentări, ce n'aunicî un punct 
intern de atingere, D. ex. Lunile ce aii 30 de zile ; a-
ceste ni le putem reproduce prin iniţialele lor, îmbinate 
în cuvintul:«Ap-m-se-no» (Aprilie, Iunie, Septembrie 

4 
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şi Noembrie;. Evenimente istorice se pot păstra şi re­
produce maî uşor, aducîndu-se în legătură cu hărţi 
sinchronistice. Reprezentările se fixează prin scrisoare. 
(«Vorbele zboară, ce-i scris rămîne ! *) Acest fel de me­
morizare se face, precum se vede, prin semne artificiale; 
de aci s'a şi numit memorie mâestrltă. 

Nota 3. —• In t ru cit prin semne se aduc in legătură reprezen­
t ă r i ce n u stau în nici o l egă tură , memoria maestr i tă este un 
fel de memorie mecanică. P r i n multă deprindere, fle-care om 
poate să ajungă la o memorie destinsă în mater ia , cu care 
se ocupă. — Istoricul va ţine şi va reproduce lesnicios dale 
i s to r ice ; geograful nume de m u n ţ i ; matematicul formule a-
r i tmetice şi geometrice. Uniî oameni au o memorie uimitoare 
în c î t e -o specialitate. — Despre Cir şi Cesare se spune, că 
cunoşteau după nume pe toţi soldaţii lor. — Mithridate, r e ­
gele din P o n 1 , vorbea 22 de l imbî. —- Seneca bătrânul putea 
să reciteze 3000 de cuvinte în ordinea în care le auzia. — 
Anton Magliabechi (din Florenţa^ citind o car te , o ştia din 
scoarţa în scoarţă. — Englezul Fox ştia pe din afară întreaga 
biblie —Wall is , un matematic englez, ţinea în minte un număr 
de 53 cifre — Napoleon Bonaparte cunoştea esact împreju­
răr i le soldaţilor seî In asemenenea cazur i , memoria apare 
ca talent şi n 'a re nevoe de deprindere. 

Nota 4.—Legea degenărăreî memoriei.—• Memoria poale 
să şi d e g e n e r e z e . — I n cazul de al terare a memoriei s'a con­
statat , că maî în t î î se uita faptele cîştigate . maî tîrziil în 
desvoltarea noastră psiho-fizică (legea «regresiunii») . Maî 
greii se ui tă fapte maî vechii de experienţă precum sînt 
cele din copilărie. — Cind stratele nervoase, care conţin fap­
tele u r e î v î rs te maî înaintate, se al terează, a iuncî reîncep a 
foncţiona stratele maî inferioare, maî vechî, ce conţin îng ră ­
mădite faptele uneî vî rs te ma î fragede. — Poporul spune : 
«Bătr înul ajunge in mintea copiilor». Dintre fenomenele psi­
hice maî în t î î se perd cele intelectuale, apoî cele afective şi 
în sfirşit cele de voinţă. Cauza este în deosebirea în u şu r in ţ a 
cie modificare şi a l terare a concliţiunilor fiziologice corespun­
zătoare acestor clase de fenomene. — Aşa, subsanţa n e r -

*) „Verba volant, scripta mauent" 
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voasă a scoarţei celebrale şi cea albă (unde reşed ştiinţele, 
artele limbile) es e supusă mal în grabă la alterări, de cît 
baza anatomică a fenomenelor afective fundamentale (organele 
vitale, viscerale, vasele, muşchii) care sunt mai stabile. 

Lucrările manuale obişnuite se repelă inconştient, chiar 
cînd omul a devenit incapabil şi de gîndire şi de emoţiune. 
Aceasta ţine pînă ce boala ajunge să vateme ganglionii cere­
brali şi măduva spinărel. — Pierderea limbagiului (aphazia) 
urmează aceîaş ordine. — Se uită mai întîî limbagiul raţio­
nal (prin care exprimăm noţiuni) apoi frazele exlamative, in-
terjecţiunile sau «limba emoţională» şi în fine, mai rar, chiar 
şi...gesturile. — Şi în perderea limbagiului raţional se observă 
o lege de trecere gradată de la mal noii şi mai complex la mal 
vechi şi la mal simplu, — Aşa întîî se uită numele proprii 
apoi substantivele comune, şi mal pe urnă adjectivele şi 
verbele. 

Nota 5.—• Memoria este uneori supusă şi la iluzii. D. e. 
Cine-va crede că a făcut un lucru deja, ce avea numai de 
gînd să-1 faca. (1) 

4). Condiţlunile unei bune memorii. — Memoria se 
prezintă la fie-care om într'altă formă după vîrstă 
şi in parte după împrejurările vieţii. In general şi in 
stare normală fie-care om primeşte, păstrează şi repro­
duce mai bine stări de conştiinţă in vîrsta copilăriei de 
la 7 pînă la 12 ani. Dar şi în copilărie şi mai aî ales în virs-
tele următoare, unul cuprinde mai uşor şi ţine mai bine 
în minte unele lucruri, altul—altele.—Unul ţine în minte 
o mulţime de nume, altul o mulţime de numere.—Aceştia 
aii memorie sau un cap uşor. Altul ţine în minte şi 
nume şi numere şi alte representărî. Aceştia aii o me­
morie mare. Altul nu-i in stare, ori numai foarte cu 
greu, să-şî însemne un nume, un număr etc. Acesta are 
o memorie greoae, este un cap greii. Altul numai uită 
cea ce a văzut, a auzit, ori a citit cînd-va. In cazuri 
asemenea memoria se zice ţiiloare sau tenace. Romînnl 

1) 1 Găvăuescu „Е1еы. de Psihologie" pag 119. 
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s'a caracterisat de «ţine minte»! Contrarul memoriei 
tenace este uitucia. Un om uituc nu-î în stare să-ţi ţie 
in minte şi să-ţi spuie nici ce aesperiaterî măcar. Sint 
iarăş alţii care sunt in stare să-ţi reproducă reprezen­
tările in culori aşa de vii ca şi cind numai atunci şi 
le ar fi format. Aceştia, zice-se, au o memorie credin­
cioasă sau fidelă. 

Nota 5.—Kar se găsesc în l runi le toate calităţile menţiona!e. De 
obiceiă cine invaţa ceva uşor, uită în grabă ; iar cine în ­
vaţă cu greu, păstrează îndelungat lucrur i le memorizate. 

Toate calităţile memoriei se reazămă, maî ales, pe 
sistemizarea asociaţiunilor de representărî. Cu cit a-
cestea sunt aduse în mai multe combinaţii unele cu al­
tele, cu atit maî uşor şi mai sigur se reproduc. In spe­
cial, se ajută lucrarea memoriei prin împrejurări ca 
următoarele: 

a). Interesul faţă de faptul ce ne impresionează. Mo-
zart numai de 2 ori a auzit în copilăria sa acel sublim 
cintec «Indură-te» (Miserere) şi, reîntors i'a tran­
scris din memorie, — b). Disposita sufletului în momen­
tul impresionare'].— c). liepetirea faptului de experien­
ţă.— Legătura logică dintre stările de conştiinţă. 

Nota 6. — Disposiţia spre ui tare mul ţ i ş i -o insuşesc pr in 
obiceiul de a se ocupa cu luc ru r i n u m a i în mod superficial 
şi maî ales prrn cilirea de luc ru r i uşurele, ca romane. . . «De­
prinderea. . . în ar ta de a omorî t impul şi de a se face nefo­
lositor pen t ru lume este.. . un atac din cele maî duşmănoase 
asupra memoriei». (Kant) 

5. Importanţa memoriei. O memorie bună este unul 
dintre cele maî preţioase şi maî minunate daruri, cu 
care D-zefi a înzestrat pe om. — Copilul in casă şi în 
şcoală, fără memorie, n'ar putea să-ş ciştige nici o 
cunoştinţă, fiind-că orî-ce prezentaţiune şi ori-ce cuvînt, 
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în momentul, cînd ar atinge conştiinţa, ar şi dispărea.— 
Sufletul omenesc, fără memorie, ar semăna cu butea 
mitologică a Danaidelor.—Ori-ce progres cultura] ar fi 
imposibil. — Ignoranţa ar trona veşnic pe pămînt. — 
«Memoria este mîna, cu care sufletul prinde cunoştin­
ţele; ea este depozitul în care acesta îş păstrează a-
chisiţiunile sale şi de unde la vreme de nevoe, se hră­
neşte.» Gerul şi pămîntul şi tot ce se află întrînsele, le 
avem în imperiul nemărginit al memoriei (Sf- Augus-
tin).—Memoria este «cămara ştiinţei» (după minunata 
expresiune a lui Plutarch).—Fără proprietatea memo­
riei şi inima ar rămînea rece şi voinţa lipsită de 
fapte morale, de fapte virtnase. Ce sentiment de iubire, 
ce duioşie nu coprinpe pe copil la auzul cuvintelor; 
mamă ! tată! — A cui inimă nu tresaltă şi se reaprinde 
de focul divin al iubireî de patrie şi de limbă, cînd 
aude, ori îş reaminteşce glasul puternic al poetului: 

<tO ! ţara mea iub i tă ! o minară Romînie ! 
Pămîn t cu r î u r î d'aur sub bolta azurie !» (A. Odobescu) 

«Acum sc-încearcă cruzii , în oarba lor trufie 
Să ne răpească limba ; dar morţ i numa i o dăm» (A. Mnreşeanu) . 

Şi întîmplările glorioase din 1848, în Ardeal, şi cele 
maî recente de la Plevna, au dovedit, că memoria glo­
rioasei origine şi a maî glorioaselor fapte strămoşeşti a 
produs fapte romîneştî admirate de lumea întreagă pînă 
şi de către duşmanii neamului nostru.—Tot memoria ne 
face părtaşi şi plăcerilor ce le gustăm în viaţa socială, 
prezentîndu-ne, în tot momentul, reprezentări noe pentru 
a toarce mai departe firul conversaţiuneî sau al discur­
sului. Memoria ne întăreşte voinţa, chiar şi numai prin 
încordarea trebuincioasă la iuvăţare şi ne ajută în da-
raverile noastre zilnice, prezentîndu-ne succesele trecu­
tului, şi aşa dîndu-ne implus şi avînt la noă întreprin-
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derî.— Şi pentru cultura religioasă memoria este o con­
diţie neinlăturabilă, cînd omul cunoştinţele religioase 
si le-a cîştigat cugetînd şi simţind; cind d. ex. la au­
zul imnului liturgic Pre tine te lăudăm, gindirile ex­
primate prin aceste cuvinte deşteaptă în inima creşti­
nului sentimente de adevărată iubire, de laudă şi de 
mulţumiri către D-zeu. Ce comoară nepreţuită de mîn-
gîere pentru creştinul adevărat şi suferind sint asemene 
sentimente adine păstrate în conştiinţa lui : 

La cer Pă r in t e bune, căzînd cu umil i re 
O gintă părăsi tă , Tu nu ve i lepăda ; 
Eş t i drept şi e r ţ î păcatul , văzînd o pocăire, 
Eş t i bun ş i ' ţ î este milă de tot ce-i- 'n mîna Ta ! (A. Mureşeanu) 

De şi nu ne poate conduce la o adevărată cultură 
memoria, dar ea ne oferă sufletului materialul, ce a-
cesta îl prelucra gîndindu-se, simţind şi vroind şi aşa 
îl face vrednic pentru viaţa culturală.— 

III. — Memoria este propietatea sufletului de a păstra, 
a reproduce neschimbate şi a recunoaşte stările de con­
ştiinţă.— Este o memorie de persoane, de locuri, de to­
n u r i ; o memorie verbală, nominală şi de semne.— 

Desvoltarea memoriei pleacă de la păstrarea reprezen­
tărilor şi împreunarea acestora în cuvinte. 

Intîî lucrul apoi semnul, Memoria este mecanică, lo­
gică şi artificială; memoria ca talent. Memoria poate să 
şi degenereze. O bună memorie este uşoară, mare, tenace 
şi fidelă. Memoria este absolut necesară pentru progre­
sul in cultură ; ea este «cămara ştiinţei». 

IV. De ce se opresc ori se încurcă, şcolarii în mij­
locul recităreî unei poezii ori lecţiunî ? Cauza uitucieî 
din scoale unde se află maî ales la şcolari ori la în­
văţători '? 

Lămuriţi înţelesul frazei: „Cel maî bun dicţionar e 
o carte de predilecţie" (J. Paul). Arăţi deosebirea dintre 
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.sentinţă? rrCit .ştim, atit ţinem în memorie» şi dintre la­
tineasca : Atît ştim, cit ţinem in memorie» ! *. — Ce 
sînt cuvintele şi versurile memoriale ? — La ce fel de 
oameni se găseşte uitucia ca defect organic? ca de­
fect ciştigat ? Cum se caracterizează Rornînul in punctul 
acesta? Ce deosebire este intre talent şi între dexteritate 
memorială ? 

V. Mijloacele de desvoltare ale memoriei. — Şcoala 
vechie deprindea exclusiv memoria mecanică şi aceasta 
pe baza principiului : „Noi ştim atita, cît ţinem în me­
morie* Rousseau şi urmaşii săi combăteau aspru acel 
mod de procedare. Urmarea fu, că urmă un period de 
timp, in care se neglija aproape cu totul memoria. — 
Pedagogia modernă, pusă pe calea cea adevărată de 
Pestalozzi şi scoală sa, cere o cultură raţională a me­
moriei.— Anume hrănindu-se aceasta cu intuiţiunî şi 
cu reprezentări diverse, materialul acesta, bine preparat 
şi explicat, copiilor, să li se imprime bine în conştiinţă* 

iată unele miloace pentru desvoltarea şi cultura me­
moriei : 

1) Copii să-ş exerciteze memoria de t impur iu . Perioada 
cea maî potrivită este de la 7 pînă la 12 anî . Nicî o zi să 
nu ireacă fără să memorizeze ceva. («Xulla dies sine Iinea !») 

2; Să se ţie măsură potrivită v î rs te î şi desvoltăreî sufle­
teşti a elevilor. Puţin şi bine! Să li se ceară să memorizeze 
nuraaî cunoşt inţe necesare şi folositoare. P u ţ i n e poezioare cu­
prins moral , social, patriotic, şi religios ! Scurte bucăţi de o 
valoare morală şi concretă pent ru şcolari şi aceste alese din 
toţî ramiî de învă tămî t i t ! încordarea excesiva a memoriei 
copilăreşti aduce ui tucie la bălr îneţe . 
^ 3) OrI-ce lucru , ce se cere să se memorizeze, în t î î trebue 

să se intuiască, să se descrie să se compareze, adică să se 
explice. Xicî o vorbă neînţeleasă să nu- ' ş imprime copii în 
conşt i in ţă! 

) „Tantum scimus, quantum memoria tenemus". 
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4) Sa se desvolte şi întreţ ie interesul, apercepţiunea şi a-
tenţiunea elevilor faţă de cunoştinţele ce au să le memorizeze. 

o) Să se observe un şir firesc, logic şi uşor în desvoltarea 
cunoşt in ţe lor .—Es e un plan fix pentru facerea in tu i ţ iuneî , 
a descriere! a nara ţ iune lor ; — treplele formale.... ajuiă mult 
asociarea şi reproducerea reprezentări lor cerute . De la simplu 
şi uşor la compus şi la mai greu ; de la cunoscu 1 la necuno­
scut, de la aproape la d e p a r t e ! — P î n a ce şcolarii ajung 
să ştie de la sine, cum să înveţe pe din afară, să se povă-
ţuiască de către educator. 

6 Cele invăţa te să se repeţească adese-ori'. Eepeţirea este 
mama învăţătureî. Eepeţirea are şi o importanţă morală, 
că deprinde pe elev la o s tăruin ţă serioasă şi îî în tăreşte şi 
voia pent ru lucrare . Apoi deprinderea produce încl inaţ iune 
şi plăcere pentru luc ră r i diverse, va să zică ajută şi p re ­
pară educaţi unea, în înţeles s t r îns , a e levului . 

7) Lucrur i le memorizate să se reciteze cu ton potrivit şi 
să se aplice la compoziţiile diverse ale şcolarilor ca, extem­
porale, ca concursur i , ca luc ră r i domestice. 

Educatorul va îngriji ele o elesvoltare şi ele o cultivare 
firească şi raţională a memoriei elevilor sie-ş înc red in ţa ţ i ! 
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E M I L 
sau. 

P e d a g o g i a luî J. J. R o u s s e a u (i) 

Pe la anul 1762, Rousseau publică scrierea sa inti­
tulată Emil ou sur Veducntion, (Emil sau despre edu-
eaţiune), pentru care librarul Duchesne ii plăti 6000 
de franci. 

Din cauza unui capitol (2) al acestei cărţi, unde era 
lăudată religia naturii, autorul fu groaznic persecutat: 

(1) Vezi biografia şi însemnătatea lui lîousseau, p. 107 etc. anul IX al 
acestei reviste. 

(2 Intitulat Mărturisirea unut vicar sovoiard. 
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cartea-î fu arsă în public de calîu, parlamentul dădu 
ordin să-1 aresteze şi archiepiscopul Parisului îl anate­
miza, aşa în cît bietul Rousseau fugi în Elveţia, la 
Yverdun, devenit cunoscut prin Pestalozzi. El muri în 
1778. 

Emil al lui Rousseau nu este o scriere sistematică, 
ci un roman de educaţiune, plin cu observări originale 
şi spirituale, dar şi cu vederi paradoxe şi cam exage­
rate. O întrebuinţare, în adevăr, practică a ideilor e-
ducative, espuse în această carte, nu se poate face; 
pentru că nu ia în seamă forma obişnuită de educa­
ţiune părintească sau de şcoală ; ci pleacă de la o ab-
stracţiune, de la starea unui elev care trebueşte educat, 
fiind în contact liber cu perceptorul său. O abstracţi­
une, care ca formă ideală are valoare, dar care n'are 
nimic comun cu viaţa noastră zilnică ; pentru că Rous­
seau însuşi a fost lipsit cu totul de orce idee a vieţii 
familiare. El ne spune, că, precum muma este adevă­
rata doică a copilului, tot asemenea tatăl este adevă­
ratul lui învăţător; dar fiindcă dînsul este ocupat cu 
afaceri în afară nu-î rămîne alt de făcut de cît să ia 
pentru fiul său un percepter. Acesta trebue sase coor­
doneze cu elevul, să-i fie un fel de prieten, care să ră-
mîe cu dinsul de la naştere, vre-o 25 de ani, şi să-îfie 
profesor şi educator. Ar urma de aci că, după ce acest 
perceptor a întrebuinţat 25 de ani pentru propria sa 
educaţiune, să jertfească alţi 25 de ani pentru educa-
ţiunea lui Emil. N'ar fi aceasta oare o risipă a econo­
miei naţionale, voind să jertfim viaţa mai preţioasă a 
educatorului pentru viaţa mai puţin preţioasă şi în ge­
neral încă îndoelnică a elevului? Insă Rousseau este 
idealist şi deci n'are vederi ca ceilalţi oameni; căci 
chiar în prefaţa lui Emil, el recunoaşte că această carte 
nu este un tratat de educaţiune, ci intr'insa se găsesc 
mai mult visurile unui entusiast. al educaţiuniî. 
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Să vedem acum, care este idealul său de educaţi­
une?—Este acea comformitate cu natura, emisă de Co­
ntenim şi de alţî pedagogi maî noi, dar în altă formă. 
In raport cu aceasta Rousseau spune, că ţinta or căriî 
educaţiunî este ceva uman, adică cea ce este omul, 
nu cea ce nu este, prin care înţelege: poziţiunea, ocu-
paţiunea, naţionalitatea şi confesiunea omului. In or­
dinea naturală după care toţî oamenii sunt la fel, 
vocaţiunea lor comună este chiar starea lor. Şi ori cine 
este bine instruit pentru poziţiunea sa, nu poate să 
TIU îndeplinească cea se i se reclamă, or care ar fi acea 
poziţiune; fie ea militărească, judiciară, sau preoţească. 
Natura 1-a chiemat la viaţa omenească. Viaţa este vo­
caţiunea ce voesc să-1 învăţ. Cînd va eşi din mhnile 
mele nu va fi nici soldat, nici avocat, nici preot, ci 
înainte de toate va fi om. Voi vă lăsaţi pe starea actu­
ală a lucrurilor, şi nu luaţi în seamă că această stare 
se poate schimba, fără ca voi să puteţi opri sau păzi, 
ca această schimbare să nu isbească pe copii voştri. 

S'au văzut bogaţi devenind săraci, mari devenind 
mici, monarchî devenind supuşi. Şi aceste schimbări 
ale destinului sunt ele oare aşa de rare ca să ştiţi cu si­
guranţă că veţi face o escepţie ? 

Tot ceea ce oamenii avi construit, poate fi distrus 
de oameni, singur caracterul dat de natură nu se schimbă. 
Dar acest naturalism al lui Rousseau este contra exis­
tenţei de cultură şi devine un -pesimism social. In a-
ceastă privinţă chiar începutul lui Emil este caracte­
ristic : *Tot ce ese din mina creatorului este bun; to­
tul se strică, în mîinele omului. Omul sileşte un pă-
mint să producă plantele altuia, un pom să poarte fruc­
tele altui pom, dînsul amesteca climate, elemente şi 
anotimpuri, mutilează cîinele, calul şi sclavii săi, răs­
toarnă toate, strică tot, fiind-că îi place monstruosita-
tea şi nimic nu vrea să rămîe, aşa cum 1-a făcut na-
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tu ra ; încît nici însuşi omul nu-î place, aşa cum 1-a 
lăsat natura, vrea să-1 deghiseze în raport cu moda. 
«Educaţia, după Rousseau, o primim de la natură, de 
la oameni şi de la împrejurări. Desvoltarea internă a 
organelor şi a puterilor noastre este educaţiunea na­
turi i ; întrebuinţarea ce învăţăm să facem din des­
voltarea acestor puteri, este educaţiunea prin oa­
meni, şi ceea ce învăţăm de la observări prin ex­
perienţe se numeşte educaţiunea prin împrejurări. A 
2-a şi a 3-a educaţiune ar trebui să fie clasată după 
educaţiunea naturală. Insă intre educaţiunea după na­
tură şi după oameni şi împrejurări, adică după ordinea 
socială, există contrazicere: «Siliţi de natură să combatem 
natura sau ordinea socială, trebue să hotărim, dacă 
formăm un om sau un cetăţean, căci pe amîndoî nu 
putem să-t facem în acelaş timp. Omul natural este 
un întreg pentru sineşî, este unitatea numerică, între­
gul absolut, pentru care nu există alte relaţiuni de cit 
cu sineşî şi cu semenii sei. Omul cetăţean este numai 
o unitate fracţionară care se rapoartă Ia numitor, şi a 
cărui valoare în raport cu întregul, constitueşte corpul 
Statului. Bunele rînduelî sociale sunt tocmai acele cari 
sunt maî predispuse pentru a schimba natura omului, 
a-î răpi existenţa neatirnată, pentru a-î da o existenţă 
dependinţă şi de a transmite Eul la o unitate comună, 
ast-fel ca fie-care în parte să nu maî formeze un în­
treg, ci să devie o parte a întregului, care să fie în 
stare a simţi numai în întreg. Din aceste doă ţinte de­
venite cu totul contrarii; rezultă şi doă forme deosebite 
de educaţiune: Una publică şi comună, alta privată, şi 
casnică. In prezent, o educaţiune publică nu maî există 
şi nicî nu maî poale exista, căcî, unde nu maî există 
patria, nu maî poate exista nici cetăţean. Aceste doă 
cuvinte Patrie şi Cetăţean ar trebui şterse din limbile 
moderne. Aşa dar nu ne maî rămîne de cit educaţiunea 
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casnică şi educaţiunea naturii. Ce trebue să facem 
spre a lega aceste doă educaţiunî cit se poate de 
bine? adică pentru a forma din Emil unul din acei 
oameni rari, omul naturii ? înainte de toate trebue să 
avem grije să nu se facă nimic! Intîia educaţiune este 
aşa dar numai negativă, care trebue să aibă grije, ca 
desvoltarea liberă a dispoziţiunilor si forţelor haturale 
să nu tie oprită de inriurirî culturale sau să fie con­
duse pe căi falşe. Ea nu constă în a învăţa deosebirea 
virtuţii şi a viţiului ci păzirea sufletului de greşeli şi 
a inteligenţei de rătăciri. Căci, de oare ce după vede­
rile lui Rousseau, omul din natură e bun, ast-fel că 
cea-ce la dînsul pare a fi rău, nu este înăscut ci că­
pătat cu timpul, adică provenit de la societatea din 
afară, in care trăeşte; şi educaţiunea conform naturii 
constă numai în ferirea de influenţa acestui rău, dar 
nu in combaterea răului deja existent într'insul. Des­
voltarea proprie a bunei naturi a copilului, este după 
Rousseau, singura şi adevărata cale spre a deveni om 
şi primul lucru care trebueşte făcut la o educaţiune 
naturală, este: a-1 asista, a-1 conduce, conform cu na­
tura curioasă a copilului, depărtind de la dînsul influ­
enţele vătămătoare din a tară. La aceasta se maî adaugă 
şi o altă temă: Exercitarea puterilor copilului, ast-fel 
că omul în ori-ce condiţie s'ar afla, trebue să înveţe a 
trăi ca om. La veritable educalion consiste moins en 
preceptes qu'en exercices, adică adevărata educaţie stă 
maî puţin în precepte de cit în exerciţii. Căci viaţa nu 
constă în a respira, ci in a lucra, a întrebuinţa mem­
brele noastre, simţurile, capacităţile noastre, in fine tot 
cea ce constitue o parte din noi şi care ne dă conşti­
inţa existenţei noastre. Rousseau voeşte să vază omul 
său abstract in toate împrejurările la acelaş nivel cu 
viaţa omenească. In acest mod Roosseau începu să pre­
dice: Evangelia vieţii conform cu natura, adică reîn-
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toarcerea de la hypercultura socială, la simplitatea na­
turală a raporturilor vieţii; adică întărirea în loc de 
moliciune. De aceea el este contra întrebuinţării doici­
lor, contra înlaşăriî pruncului; contra tuturor resfăţă-
rilor copiilor, adică contra timpuriei instrucţiuni sis­
tematice şi contra disciplinei educative. In locul ins­
trucţiunii să se pună experienţă şi contact (cu percep­
torul), în locul disciplinei libertatea naturală. La nimic, 
copilul nu trebueşte obişnuit; nici la ora mesei, nici 
la ora somnului; ci trebue obişnuit să nu aibe nici un 
obicei. El să se supue ordinei educative nu din ascul­
tare (respect), ci din necesitate. Cuvintele de ascultare 
şi de poruncă trebuesc şterse din lexicon, şi cu atit 
maî mult cuvintele de : datorie şi 'îndatorire; dar cu­
vintele putere, necesitate, neputinţă şi violenţă să joace 
la dînsul un rol mare- Ori ce raţionare cu copiii, după 
părerea lui Rousseau, trebueşte înlăturată. Copilului 
arată-î putere, omului matur motive. Lucrurile de 
care trebue să se abţie, să nu-î fie oprite, ci să cauţi 
ca dînsul să nu le facă; cea ce i se poate face, să i se 
facă la întîiul cuvînt, fără rugăciuni şi fără condiţiunî. 
Dar cea ce nu i s'a permis odală, trebue să rîmîe pen­
tru totd'auna oprit. Trebue să te porţi înţelepţeşte cu 
elevul, dar să nu-î vorbeşti nici odată de înţelepciune. 
Pentru ori ce minciună a elevilor sunt vinovaţi per­
ceptorii, căci caută să fie aspri, lăsînd ca elevii să tă­
găduiască. Să nu se pretindă adevărul copiilor, numai 
astfel dînşiî nu vor spune minciuni. Să nu se vorbească 
cu dînşi despre morală, pentru ca eî să n'aibă prilej 
dea o urî. Singura morală ce trebue să le dăm este : 
Să nu faci nimenui гей. — Invăţămîntul să înceapă cu 
cunoştinţe reale. Cunoştinţa de desemn, fără cunoş­
tinţa lucrurilor cari trebuesc desemnate este un lucru ab­
surd, ca de ex. învăţămîntul geografic cu ajutorul hărţii 
fără cunoştinţe reale a suprafeţei pămîntuluî. înainte 
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de al 12-lea an al său Emil nu trebue să ştie nicî ce 
e cartea- Maî important de cît toate cunoştinţele teo­
retice este exerciţiul practic al puterilor, şi nu numai 
al celor intelectuale, ci şi al celor fizice. Astfel ca elevul 
la urma urmei să întrunească pe lingă mintea unui 
înţelept şi forţa unui atlet. De aceea Rousseau reco­
mandă exerciţii gimnastice, obiclnuinţa la lucru, gre­
utăţi şi dureri, căldură şi frig; capul descoperit: somnu 
lung, aşternut tare, însă maî întîî de toate exerciţiul 
simţurilor. 

Nu exercitaţi numai puterea copilului ; ci şi simţu­
rile cari conduc puterile; întrebuinţaţi cit se poate fie 
care simţ, examinaţi impresiunile unuia din simţuri 
prin cele-l'aJte. Măsuraţi, număraţi, cîntăriţl şi com­
paraţi. Ast-fel Rousseau, ca exemplu, recomandă pen­
tru desvoltarea simţului, tactului, exerciţii şi jocuri pe 
întuneric; ca să se elirnineze şi idea de frică produsă 
prin fantazie. Gimnastica simţurilor d'abia întrebuinţată 
în zilele noastre, a fost deja recomandată de către 
Rousseau. 

Gu al 12-lea an începe o noă perioadă de viaţă şi de edu-
caţiune epoca celei maî mari puteri a elevului, de oare-ce 
forţele se desvoltă maî de timpuriu ca dorinţele. Acesta 
este timpul muncii, al imagazinăriî de cunoştinţe, al invă-
ţătureî. Impresiunile sensitive trebuesc făcute şi arătate 
cu pricepere. Numai prin cele d'intiî putem ajunge la cele 
din urmă, nici o altă carte de cit lumea; nicî o altă 
învăţătură de cît faptele. Elevul nu trebue să o ştie, pen­
tru că î-aţî supus-o, ci pentru că a priceput-o, dinsul 
să nu înveţe ştiinţa, să o găsească. Invăţămîntul geo­
grafic să înceapă de la locuinţă şi de la locul unde 
locueşte. Elevul să proecteze hărţi din împrejurimi, 
spre a învăţa cum iau naştere hărţile şi ce reprezintă, 
învăţarea fizicei să înceapă cu experienţele practice 
cele maî simple dar nici de cum cu aparate. Aceste a-
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rate ar trebui să reeasă din experienţe, chiar dacă să 
întrebuinţează instrumente, ele cit de necomplecte ar ti, 
să fie însă făcute de elev şi perceptorul său. Pe lingă 
aceasta să înveţe numai cea ce-î este acum necesar, nu 
şi cea ce î-ar trebui maî tirziu. Căci adevăraţii noştri 
învăţători sunt experienţele practice şi simţimîntul. 
Să se evite explicaţiunî amănunţite care de multe ori 
sunt predate de învăţători, numai şi numai pentru a ti 
auziţi de-persoane maî matore aflătoare la acea prele­
gere. Să rămîî totdeauna în fond. Noi dăm prea mare 
valoare cuvintelor, şi din această causă o educaţiune 
bazată pe vorbe multe, produce oameni prea vorbăreţi. 
Aşa dar, totul prin experienţe, prin pricepere, perso­
nală, prin observări ; nimic din căiţi. 

- - • o - < X = £ > c . 

DIN CARNETUL UNUI INSTITUTOR 

P r i m e l e d o u a z i l e d e s c o a l ă 

Mercurî io Septembrie i893. Azi la 9 ore dimineaţa 
—după cuvenita sfeştanie—începuiu. lecţiile cu şcolarii 
clasei ce mi s'a încredinţat. Vai, ce grea e munca de 
institutori ! Ce ţigănime de copii mi-a venit : desculţi, 
nespălaţi, trenţăroşî, cu apucături rele, guri căscate, o-
Jiliţî şi fără nicî-o vlagă'n ei. Unde au aceştia măcar 
vigoarea copiilor de ţărani ? Găsii ciţi-va de-o stupi­
ditate ne maî pomenită. 

Or cit de pesimiste insă fură aceste constatări, ele 
nu'mî putură schimba întru nimic convingerea, că un 
institutor trebue să'şî iubească elevii mai pre-sus de 
or-ce in lume. Dar şcoala îmi rezerva un alt soiri de 
neplăceri. 

Un ţigan veni, pe la 9 ore şi jumătate, cu 2 dănacî 
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ai lut şi-mî recomandă «să-î am mai in de grijă că 
face cinste». 

— Eu îngrijesc de toţi, ii respunsei, nu numai de 
unii; dar de ce nu î-ai trimis la şcoală de la 8 ore ? 

— Apoi, mîncate-aş, am fost de i-am tuns că-î um­
pleau păduchii. 

Copiii ceî-l'alţi rîd, privirile se aţintesc spre dănciucî, 
situaţia devine imposibilă. 

— Destul acum, poţi să te duci şi să laşi copiii aci. 
Puţin în urmă, haiti şi o mahalagioacă desculţă şi 

murdară. Cum intră pe uşă s'adresează către fm-său: 
— Aci eşti, mă ? 
Asta mai cu cap. începe să-mi recomande «să-1 bat» 

pe fiu-său. I-am zis că, dacă mai are ceva de spus, să 
poftească 'n cancelarie şi altă dată să nu mai intre aşa 
în clasă. Ea însă a ţinut cu or-ce chip ca chiar eşind 
să mai ţie uşa crăpată cită-va vreme, pentru a spune 
ceva lui fiu-său. 

Reluaiu firul lecţiuniî. Dar nu trecură 10 minute şi 
în cadrul uşii deschise, apăru o figură de burghez. Nalt, 
puţin cam pîntecos, cu o faţă rubicondă, mustaţă scurtă, 
onorabilul vizitator înainta zîmbind spre mine. Din ţi­
gara puţin delicată, ce ţinea între degetele cărnoasei 
sale mâni, ieşia necontenit fum, care se respândia in 
clasă. 

— Mă recomand X, antreprenor. 
— Dar, domnule, vă rog... cu ţigara 'n clasă... nu e 

tocmai convenabil. 
— Nu face nimic, adaogă d-1 antreprenor, punîndu-şî 

ţigara pe o masă, de lingă perete. 
— Ba, face foarte multj domnule, ripostai eu. Fuma­

tul e un viţiu de vederea căruia, cel puţin în şcoală, 
trebue să scutim pe copii. 

Dar, ţî-aî găsit! Antreprenorul meu. nu vrea să 'n-
ţeleagă că singura soluţie, pentru îndreptarea greşelii 

5 
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sale, ar fi sa 'nchidă uşa pe din afară şi-mî spune mai 
departe: 

— Am şi eu un pungaş aici şi vreau să vedem cum 
merge, o să facă treabă ? 

— Gît pentru asta, să poftiţi altă dată, azi e abia 
prima zi de şcoală. Dar, fiţi sigur că, dacă d-voastră 
veţi îngriji ca copilul să nu capete apucături rele, să 
fie curat, să-şî ţie lucrurile 'n regulă, să nu lipsească 
de la şcoală şi să aibă puţinele lucruri ce-î trebuesc 
aci, şcoala va putea forma din el un om, cu care, în-
tr'o zi, să vă fie cinste şi d-voastră şi profesorilor lui. 
La revedere, domnule. 

începui mai departe conversaţiile intuitive cu elevii. 
Abia tîrziu se hotărî d-1 antreprenor să plece. 
— Salutare, salutare, domnule profesor. Şi se duse, 

uitindu-şî ţigara pe masă. 
De-oiu avea 'n toate zilele ast-fel de vizite, nu ştiu ce 

s'o alege de educaţia ăstor bieţi copiiaşî. Dar nu. Mîîne 
voiii lipi pe uşă următorul avis. 

«Persoanele, cari doresc să asiste la lecţiunile institu-
«toruluî acestei clase sau cari se interesează de vr'un 
«copil, sînt rugate să poftească mai întît in cancelarie 
«şi să aştepte acolo spre a intra odată cu institutorul, 
«după pauză^. 

Joi 16 Septembre 1893. Avizul meu n'a putut schimba 
lucrurile. Azi încă avuseî vizite de soiul celor de ieri. Intre 
altele, m'a scîrbit cu desăvirşire o mahalagioaică sclivi-
sită, care intră în clasă cu un aer foarte impertinent. 

— E o înştiinţare pe uşă, madame. Spune să nu in­
traţi de cit odată cu institutorul. 

— Nu ştiu să citesc. 
— In tot caşul, poftiţi in cancelarie, pînă cînd is­

prăvesc lecţia şi în urmă... 
— Ba nu mă duc eu acolo, că eu am bărbat acasă. 
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— Atunci, ieşi! îi zisei indignat şi 'nchiseî cu scîrbă uşa. 
Vai, cu cite neplăceri e 'rnpreunată această carieră şi 

totuşi am îmbrătişat-o cu o dorinţă nestrămutată de a 
munci, dea munci conştiincios şi fără preget atîta timp 
cit voiii putea. 

De alt-fel, or cit sînt de degeneraţi copiii, pe cari am 
să-î educ prin învăţămînt şi cu toate relele lor deprin­
deri, cu toată muţenia lor de ieri, mî-a succes azi a le 
deslega limba prin întrebări uşoare şi familiare--de maî 
'nainte pregătite. 

In asemenea condiţiunî, toată filosofia profesiunii, pen­
tru mine se resumă în 2 cuvinte: 

Rabdă muncind şi munceşte răbdînd ! 
V. R. Tudoranu. 

CRITICA PRACTICEI PEDAGOGICE 

Domnule Redactor, 
In ziarul «Gazeta ţăranilor», No. 5, din 12 ale cu­

rentei, se atlă înserată sub titlul «Lecţiunî practice» o 
scrisoare semnată M. Moisescu, Domneşti, asupra căriia 
am de zis cele ce urmează, rugindu-vă a le da loc în 
mult apreciata d-v. revistă «Lumină pentru toţi». 

Iubite coleg, 
Scrisoarea d-tale m'a întimpinat în momentele cele 

maî fericite, tocmai cind făceam socoteală cu copiii în 
clasa I-a. Termin Icctiunea şi in repaos desfac gazeta 
şi mă opresc chiar la Leciunl practice. 

Văd că aci se vorbeşte de socoteală şi încep a-mî 
frăminta mintea, pentru a mă mulţumi psihiceşte: fă-
cînd diferenţa între felul cum eu făcui socoteala cu 
copiii şi între cele scrise în epistola didactică—aşa de 
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rari în literatură — şi-mi fu cu adevărat greu să fac 
linia de demarcatiune. 

Scrisoarea d-tale didactică (?) a cam lăcomit: co-
prinzînd într'insa cam atîta materie cît ai preda într'o 
lună, şi pentru asta, tare mî-e frică, să nu fi fost a-
lungată de tovarăşele ei «Lecţiunî practice» ; singură 
eticheta corespunde conţinutului ! 

Văd că primeşti întrebările nemţeşti—şi eu sunt de 
această opiniune—despre objecte cari fac număr prim­
prejur şi ne spui că copiii noi veniţi ştiu număra (să 
n'a veni frică) pînă la б; dar eu am primit copii de 7 
ani în clasa I-a cari număra bine pînă Ia 30, prin ur­
mare de asta. nu mî-era teamă, cînd întrebam «cîte 
ţiţe are vaca» ?; apoi revine Ia alţi copii cari nu ştiu 
număra (şi aci trebue să mărturisesc că am avut mulţi 
copii in clasa I-a şi de 8 ani, cari nu ştiau cînd sun t3 
şi cînd sunt б beţe la un loc, dar îţi număra pînă la 
o0 pe şir. 

Ei bine! aceşti din urmă s'aii tîmpit maî înainte de 
a veni la şcoală, fiind-că n'au avut cine să-î înveţe 
socoteala. Aşa, iubite coleg, prea te grăbeşti cind spui: 
«că va (vor adică) li şi neştiutori, cu atit maî bine, aci 
«şi aşa fel întrebînd şi învăţînd li se dă oca/.iunea 
«d'a se forma în masă, ca cei ştiutori». Ei bine, în care 
fel? căci în lecţiunea practică trebue să fie tot, să nu 
lipsească nimic, alt-fel nu-i practică, or li maî departe. 
Să vedem : 

«Terminind exerciţiile menite a deschide calea for-
«mărh numerilor (astea asemenea rămîn în mintea du-
«mitale») faci cunoscută.... ideia de una «şi maî multe 
unimi». Nu discut cum, dor locul d'a da ideia de u-
nime şi ne număr, îl vedem (şi e bine pus) în clasa a 
Il-a. Oare a încorda prea mult puterea spiritului u-
nuî copil crud, nu înseamnă a-1 timpi, a-1 face impro-
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priii pentru mai târziii? Nu înseamnă a te trudi za­
darnic? Da! 

După asta, repede începi fracţionarea unimiî: «o pîine 
«tăind-o în doă. faci jumătăţile, doă din un lucru în-
cctreg...» Ga să explici jumătatea îi zici: adoă x) din 
«.un lucru întreg», pentru ca să-i încurci, căci doar 
pricep copii ce e jumătate! Şi astă lucrare încă nu e 
la locul ei (după programă chiar 2 ) . 

Lingă una pui una şi faci doă. Aci e locul să spun 
cii nu se poate procedare maî greşită, maî vătămătoare 
ca aceasta : să arăţi un măr sau. un băţ şi să-î zici u-
nime, când copiii îl văd că e <шп băp\ etc. Şi tocmai 
aşa vedem în lecţiunea ce ne dai ca model. Cu în­
cetul lăsăm vorba băţ sau măr ca să zicem una şi 
unu; şi aceasta o facem tocmai cind începem a scrie 
pe tablă cu ţifre şi semnele operaţiilor eserciţiile pînă 
atunci făcute oral; alt-fel toată socoteala din clasa I-a 
nu plăteşte nimic, tîmpeşte numai pe bieţii copii!... 

Cu doă zici şi «faci cele 4 operaţii», slujindu-te de 
oală şi ulcică, cu care te învirteştî groasnic ca să faci 
imulţirea : «o dală doă fac doă» ....«Va să zică din oala 
«cea mare am umplut doă mici. Acuma, copiî, cîte de 
«acestea mici ne trebue să umplem la loc pe cea mare? 
«Aşa este, doă prin urmare în vasul acesta de doă de 
«acestea mici, trebue puse o dată două mici (?), ca să 
«se umple». 

întîî că sunt nişte întrebări răsucite de nici un om 
mărfi nu ţi-ar putea răspunde cu întrebarea, ne cum 
copilul; dar este operaţia greşită, căci dacă voeştî să 
umpli cu oala cea mică pe cea măreai să pui derfoă ori 
câte una şi copiii sunt încurcaţi', căci eu văd că nu 
mai deduci că in oala cea mare intră o dată doă mici; 

!j sParţî de o potriva» (Red.). 
- l Cum nu ? (Red.). 
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şi pentru ca să fie o dată doă ar trebui să apuci o 
dată doă oale mici pline şi să le torni in cea mare 
dintr'odată ; iar cum aî dedus D-ta şi cum copiii nu 
văd de cit o oală mică, nu pricep cea ce li se spune. 

Dar nu î-ar ti fost. maî uşor, maî înţeles şi maî prac­
tic şi fără să maî facă lacuri prin clasă, să îea în mînă 
doă crete şi trăgînd o dală pe tablă să întrebe: «de 
cite ori am făcut doă trăsuri (ori linii)»?.... Şi apoi: 
odată doă trăsuri, cîte trăsuri sunt?»... etc. Sau pu-
nind în atenţiunea copiilor dintr'o singură dată doă 
pietricele pe catedră să zică: Ce am tăcut ?... De cîte 
ori am pus doă pîetrieele ?... etc. Iată ce uşor e fără 
oale şi ulcele! 

Prietenul ne spune că tot aşa face şi cu 3, 4 e tc , dar 
a uitat că in programă se cer operaţiile şi cu una *)? 
Ba încă acelea-s maî grele, dar se pot face! Aşa că maî 
mult folos aducea scrisoarea, dacă trata în toată regula 
numai pe % ori 3, de cît acum cînd lăsînd una neis­
prăvită începe alta şi apoi cu întrebări incălcite şi gre­
oaie, ca aceasta: 

«Am aci o oală mai mare şi asta cum este?» 
La ce bun întrebarea cum e ailaltă, dacă spui că aî 

una maî mare ? 
Maî departe ca să corespundă programei, (pe semne, 

fiindcă uitase programa), spune că începe şi scrierea 
numerilor, (adică a ţiftelor) şi cind programa le cere 
maî înainte de a face operaţiile mintale; şi, de şi le 
lasă tîrziu. le face cu liniuţe întiî şi începe cu o ca să 
scormonească in el dorinţa d'a putea singur face aşa», 
uitind cu asta că toţi se vor mira, cind îl vor vedea 
încirligat şi-şî vor perde credinţa că aii să-1 maî tacă 
şi eî. Ciudat principiu şi acela d'a arăta întîî tot ce e 
maî greii de făcut pentru a scormoni dorinţa ?!! Pen-

1) Dar nu în programul din 1 8 9 3 ! (Red.), ci aci se spune apriat : 
«Cele 4 operaţiuni cu numerile de la 1 panii la 5.» Red. rev. 1. t. 
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tru asta ar fi să le arătăm intîî literele ornate... şi apoi 
pe cele maî simple. 

De acea şi zic că calea pe care merge d-luî e cam de 
andoasele şi se cam loveşte în cap cu principiile me­
todice şi... cu toate că copiii vor privi lung la... oală şi 
ulcică tot puţin vor folosi. 

Şi astea le spuiu, fiindcă sunt colegul d-tale, care ţî-a 
citit scrisoarea. 

I. Voiculescu 
Inveţător, Zilisteanca, jud. BuzSu 

SCOALĂ LUI H E R B A R T '* 

Scoală Iui Herbart este cultivată de un cerc de cuge­
tători, cari după poziţiunea lor socială sunt: profesori, 
institutori şi preoţi evangelicî. Centrul tendinţelor pe-
dagogico-ştiinţifice după sistemul lui Herbart sunt pro­
fesorii Ziller şi Strumpell în Lipsea şi consilierul şcolar 
Stog din lena. Ludovic Strumpell în Lipsea ca profesor 
de pedagogie al Universităţii din Lipsea pe lingă ca­
tedra sa academică, adăugă un institut numit prac-
ticum pentru cultivarea pedagogiei ştiinţiţifice, ai cărui 
membri sunt bine instruiţi in ideile lui Herbart, după 
cum resultă din tratările lor pedagogice, editate sub 
auspiciile lui Strumpell, (publicate pînă acuma 10 
caete). însuşi Strumpell s'a ilustrat de curînd printr'o 
insemnată operă pedagogică: Pedagogia psihologică 
(Lipsea 1880). Profesorul I. Ziller s'a ilustrat printr'o 
serie de publicaţiunî preţioase asupra pedagogiei lui 
Herbart: Introducerea în pedagogia generală 1856; 

1| Vezi paţj. 2 S S biografia si pag-, 4 4 1 doctrina lui. Această revista 
anul I X . 
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Guvernarea copiilor, 1857; Fundamentul teoriei învă-
ţămîntului educativ, 1865; Prelegeri asupra pedagogiei 
generale, 1876. Ca preşedinte al societăţii pentru pro­
pagarea pedagogiei ştiinţifice, Ziller desfăşură o mare 
activitate pedagogciă. In fine el întreţine, după modelul 
seminariuluî din lena, un fel de scoală esperimentală 
de pedagogie pentru studenţi; o scoală educatoare cu 
4 clase, al cărui director este un eminent profesor Dr. 
F Barth. Literatul Dr. Stoy, ca fundatorul şi preşedin­
tele renumitului seminar pedagogic din lena a ştiut 
să-'şî mai capete o poziţiune însemnată in cercul peda­
gogiei lui Herbart. Ca tînăr fiind privat docent la lena, 
fonda în 1843, împreună cu 8 tineri, o societate pedago­
gică, şi puseast-fel fundamentul viitorului seminar, care 
se completă în 1844. Viaţa familiară, prietenească intro­
dusă de Stoy în acest seminar, se mai mări prin mari sacri­
ficii din partea lui Stoy, căci cumpără însuşi un loc şi-1 
dărui comunei din lena, şi prin manifîcenţa marelui duce 
de Weimar se clădi în anul 1858 un nou local de şcoală 
pentru seminar. In privita părţii literale a propagării 
petagogiei lui Herbart, Stoy s'a destins prin scrierile 
Mărturisiri pedagogice, lena 1844 pînă la 1858, Peda­
gogia casnică în monoloage şi cnvîntărî, 1855, Prele­
geri asupra poliţiei de casă şi de şcoală, Berlin 1856 
prin tratatul Invăţămîntul religios, dar mai cu seamă 
prin Enciclopedia pedagogică, Lipsea 1861, a II-a ediţie 
prelucrată şi adăogită 1878. Şi împreună cu alţi pro­
fesori publică Jurnalul, şcolar general- Alţi propagatori 
al pedagogiei lui Herbart sun t : piofesorul Otto Will-
man care a publicat în Praga carte de citire după Ho-
mer ediţia IlI-a 1876; Carte de citire din Herodot; a 
II-a ediţie 1877; Odisea în invăţămîntul intuitiv 1868; 
invăţămîntul istoriei elementare în prelegeri pedagogice 
cu un apendice de Herbart, apoi Dr. Hermann Kern 
în Berlin, prin Resumatul săiî pedagogic. Dr. Hugo 
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Goring docent privat în Bale (Elveţia) profesorul Dr. 
Vogt în Viena directorul siminaruluî din Esenah Dr. 
\V. llein, inspectorul şcolar Dr. Gustau Frohlich. Apoi 

vine cercul acelora сап împreuna cu Ziller au con­
lucrat la anuarul pedagogiei ştiiţifice corectorul Ba-
lauf în Var el director Dr. Barih în Lipsea. Dr. Bar-
lolomeî. in Berlin Dr. Holleinberg şi alţii. Ga scriitor şi 
profesor. Dr. W Sallwiirch din Baden, desvoltă o ac­
tivitate foarte însemnată, sunt şi lucrările făcute pe tă-
rimul Psihologiei după şcoala lui Herbart. In capul a-
ceştei direcţiuni se află consilierul de curte profesorul 
Dr. Wilhelm Drobisch din Lipsea Wilhelm Volchman 
Cavalerul de Volkmar decedat de timpuriu în Praga. 
De la întâiul ne-a rămas «Psihologia empirică (1842) şi 
întîile principii asupra psihologiei matematice (1850), 
de la cel din urmă ne-a rămas Psihologia din punctul 
de vedere al realismului şi după o metodă genetică, a 
Il-a ediţie 1876, in doă mari volume. In aceeaşi direc­
ţiune mai sunt de amintit Schiling Invăţămintul psi­
hologiei 1851, Lazarus Viaţa sufletului în monografie 
1857 Strunzeel asupra succesiunii timpurie a cugetă­
rilor despre Visul şi altele. 

Dastich Cercetări pe târhnnl simţurilor; Nahlowsky 
Viaţa sentimentală; Cornelius, Teoria văzului şi a 
închipuirii în spaţiu, 1861. Apoî sunt lucrările docto­
rului Ilugef Czolbe, Rest, şi alţii. In tine autorul a-
cesteî edifiunîa scris. Invăţămintul psihologiei empirice; 
asemenea bazate pe teoriile lui Herbart. Pe tărîmul 
Eticei s'au distins Dr. Allihu Invăţămintul Eticei ge­
nerale. 1861, împreună cu alte monografii; Hartenstein 
Teoria fundamentală a ştiinţelor elice; Consilierul su­
prem consistorial Tilo Ideia de stat şi de drept în mod 
teologic; Striimpell Şcoala preparatoare a eticei, 1845; 
Nahlowsky Idei etice în viaţa individuală şi de stat; 
învăţături din societate si din state, (Lipsea 1865) şi 
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Filosofici comună practică, 1871. Gezer: Istoria şi si­
stemul de drept filosofic în trăsături generale, Inus-
bruck (1863) şi asupra Orgarizaţiunilor noi şi a drep­
turilor de stat; Tepe Ideile practice după Herbart, 
Rothe Etica teologică şi altele. Estetica a fost organi­
zată şi prelucrată într'o formă maî noă de profesorul 
Robert Zimmermann din Viena. 

Mulţi anî fllosofia lui Herbart a avut un organ spe­
cial în scrierea periodică făcută de Allihu şi Ziller; 
dar care de cîţi-va anî a încetat să maî apară. 

Eiiiit Bălteauu 
—oso~-

mm WMSTERIL SCOALELOR 
Este de netăgăduit că ministerul şcoalelor a desfă­

şurat o mare activitate în ultimii doi anî şcolari cu 
facere de programe, cu întocmire de regulamente, cu 
completarea personalului inspectorilor şi revizorilor, cu 
publicarea de deciziuni şi circulari, cu formarea de 
modele şi devizurl pentru localuri şi mobilier scolastice, 
in fine cu întocmirea tuturor lucrurilor cari s'aii crezut 
necesare pentru propăşirea instrucţiunii i'n genere şi 
în parte a învăţămintuluî primar şi normal. Negreşit 
că toate acestea sînt bune şi menite să producă efecte 
salutare, dar cu condiţie ca întregul acest aparat să 
aibe conştiinţa misiunii sale, să fie animat de împli­
nirea sfintei sale datorii fără patimă nici părtinire. 

Cind zicem fără patimă înţelegem să nu se nedreptă­
ţească nimeni; iar cînd zicem fără părtinire, înţelegem 
să nu se favorizeze iarăşi nimeni în paguba drepturilor 
altuia, pentru că în ambele cazuri scoală sufere. 

Eî bine, cu aceste cuvinte nu bănuim pe d-1 ministru 
personal nici chiar pe celelalte persoane sus-puse din 
jurul d-sale, cu toate acestea ne-au venit la cunoştinţă 
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maî multe fapte de părtinire şi de patimă. Astfel ni 
s'a ii comunicat că în maî muite comune rurale se în­
lătură învăţătorii cei buni, transferîndu-î la alte scoale, 
şi în locul lor se numesc învăţătoare şi maî cu seamă 
la comunele din vecinătatea gărilor căii ferate şi din 
vecinătatea oraşelor. Dar cea ce este rnaî rău, unele 
învăţătoare titulare nici nu dau pe la scoală, ci-şî pun 
suplinitoare şi uneori aceste suplinitoare îşi pun alte 
suplinitoare. Asemenea cazuri ni s'au citat maî mult 
din judeţul Ilfov. 

La com. Belceştî, Judeţul Iaşi, erau doi învăţători, 
din cari unul dirigintele şcoaleî şi altul, anume Popo-
vicî, la cursul interior. 

Acesia .şi-a atras invidia dirigintelui care a căutat 
toate mijloacele să-1 înnegrească, dar neputindu-î găsi 
nici o pată în şcoală sau afară din şcoală, a profitat 
de ocazia rescoaleî ţăranilor şi a pus pe primar să facă 
un raport că învăţătorul Popovicî rescoală pe ţărani. 

Aceasta a fost destul, pentru ca su prefectul să-1 înne­
grească către prefect şi acesta către Minister, şi bietul 
învăţător să fie suspendat din postul său fără nici o 
cercetare făcută de o persoană imparţială. 

De asemenea învăţătorul D. Demetrescu, din Tirgul 
Belceştî, Judeţul Vilcea, adus astă toamnă de la Be-
neştî şi numit dirigintele şcoaleî, peste cîteva luni se 
pomeneşte că este degradat din postul său de dirigente, 
trecut la cursul inferior şi avertizat de Minister, sub 
cuvint că a indus pe Minister în eroare, cind a afir­
mat că colegul său, preotul Mateescu, nu are domiciliul 
in aceiaşi comună şi că funcţionează ca preot la bi­
serica din comuna vecină. Spre a se apăra de această 
învinuire ne dreaptă, învăţătorul Demetrescu trimite 
Ministerului un protest motivat şi întemeiat pe acte 
oficiale, din tari se învederează că in adevăr colegul 
său este preot iu altă comună, că vine neregulat la 
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şcoală, că una că...; dar totul este în deşert, căci rezul­
tatul la care a ajuns este punerea la dosar a actelor şi 
menţinerea nedreptăţii săvîrşite. Nu astfel se încurejează 
oamenii cari se devotează misiunii lor. 

Un alt caz de părtinire. In Bucureşti. Un jurnal nu­
mit Ochiul veghetor publică o sumă de neorînduelî 
săvîrşite la şcoala de fete de la Popa Rusu şi din partea 
Ministerului nu se vede nici o mişcare. Ar trebui să 
se ştie de public, dacă cele denunţate sînt sau nu 
esacte. In cas afirmativ ar urma să se ia măsuri de 
îndreptare, iar in caz negativ să se desmintă. Indife­
renţa in asemenea cazuri din partea autorităţii supe­
rioare a şcoalelor, loveşte în demnitatea corpului didactic 
şi în prestigiul şcoaleî. 

Dar cu cazul învăţătorului Braşoveanu care, în in­
terval de şase ani, este transferat de şeapte ori? Cine 
vrea să se convingă de adevăr, n'are de cit să citească 
articolul următor intitulat «.Specimen de stabilitate 
dăscălească». De sigur că la minister nu se poate şti 
despre toate acestea, de acea le denunţăm spre a se 
lua măsuri de îndreptare pe viitor. 

Şi dacă ar fi numai atitea nedreptăţi în ţară, lucrul 
n'ar ii de tot grav; dar, cine ne poate asigura despre 
aceasta ? 

In speranţă că denunţarea noastră va fi un isvor de 
măsuri drepte, ne oprim aci. 

E D E M B A L 
e / S f â 

8 Р Е С Ш Е Л D E S T A B I L I T A T E DĂSCĂLEASCĂ 
Stimate domnule Bălteanu, 

Neputînd de loc judeca ce împrejurări triste ale soar-
teî mele sunt acestea, îmi permit a vă descrie cite-va din 
deripeţiile prin cari am trecut in decurs de 6 ani 1887— 
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1893) de cînd am îmbrăţişat misiunea de învăţător pre­
cum şi trista posiţiune în care azi mă găsesc : 

I. In anul 1887 terminînd cursul şcoaleî Normale din 
Birlad, am fost numit ca învăţător suplinitor la şcoala 
din com. Buceştî, Tecuci cu ord. No. 6987 luna Oct. 

II. In anul 1888 depunînd concurs, in oraşul Tecuciu, 
am cîştigat titlu provizoriu, însă mă pomenesc numit 
ca învăţător provizoriu la căt. Lespezi, com. Homocea, 
.lud. Tecuciu (1) pe ziua de I Decembre 1888 cu ord. No. 
6777. 

III In căt. Lespezi funcţionez ca învăţător de la I De­
cembre 1888 şi pînă la 15 Ianuarie 1889, cînd mă po­
menesc iarăşi transferat la sc. din comuna Buceşti, în 
urma nenumăratelor plîngeri adresate Ministerului In-
struc. de către locuitorii Buceştenî, contra Inveţ. Şt. 
Vechiu 

IV- Transferat la Buceştî iarăşi mă pomenesc prin 
luna Oct. 1889 cu ord. No. 1863 al Revizorat şcolar 
prin care-mi ordonă: „Vei face imediat o cerere pentru 
cea'fi permutat la şcoala din cătunu Stoicanî, com. Fol-
ţeştî (fiind prin 1889 un revizor la 2 jud.; Covurluî ce 
«s'a înfiinţat din nou pe seama Statului. O veî expe-
«dia de urgenţă acestui revisorat». 

Eii, pe dată, ca cel novice şi fricos de lucrurile astea 
am şi făcut cererea de a fi permutat la Stoicanî, dar 
nici nu expediasem cererea mea şi-şi primesc ord. de 
permutare la Stoicanî, şi în locul meu în Buceştî, iar 
permută pe Şt. Vechi и. 

V. In fine plec din jud, Tecuciu, com. Buceştiî la 
Stoicanî. în jud. Covurluî, unde deschid pentru prima 
dată şcoala in cătunu Stoicanî.... Acum greutăţile ce 
am întîmpinat las pe ori care să şi-le închipuiască, ştiut 
fiind că orî-ce lucru la început e greu. 

Ii Stăruind pentru şc. din Buceşti învăţător St . Vechiu. 
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VI. Stau şi'n Stoicanî pînă Ia 1893 (1889-1893), cînd 
mă pomenesc iar cu ord. de permutare sub No. 825 4 / 9 3 

din Sept. espirat. 
Mi se ordonă a mă permuta la Şiviţa, tot Jud. Co-

vnrhiî. Ce era să fac!?., trebuia să mă supuu ord. 
alt-cum 

Plec din Stoicanî la Şiviţa. şi fiind familist a trebuit 
să-mî iau şi nevasta cu copilaşul numai de un an, 
precum şi mica gospodărie ce mi-am putut înjgheba 
în puţinul timp. 

VII. In Corn. Şiviţa nu stau de cit o luna Septembre 
numaî, şi pe ziua de 30 Sept. primesc alt ord. telegra­
fic sub No. 543, al D-luî Inspector general, prin care 
mi se ordonă a mă permuta iarăşi la Stoicanî îndărăt... 
Aţine-te, tu învăţătorule !... nevasta bolnavă, copilaşul 
de asemenea. Ce era de făcut? !... Am fost nevoit a-mî 
lăsa nevasta şi copilaşul, bolnavi în Şiviţa şi eu să plec în 
Stoicanî, singur şi cu lăcrămile pe obraz, spre a-mî 
face datoria de învăţător.... alt-fel nu aveam putere, 
nu aveam bani a mă permuta iarăşi cu totul îndărăt 
la Stoicanî. A trebuit ca să servesc luna Oct. în Stoi­
canî şi la 8 Noembre a. t. m'am dus şi mî-am adus 
nevasta, copilaşul, mobilierul şi tot ce am avut. şi le am 
adus iarăşi în Stoicanî unde acum mă găsesc. 

Acum nu fac alta, de cit rog, pe Bunul Creator de 
a da gind bun maî marilor mei spre a nu mă per­
muta iarăşi in com. Siviţa. 

Mult mă tem ! !!....' 
Cam acestea sunt spicuirile peripeţiilor prin cari am 

trecut în acest scurt timp. 
Vă salut cu stimă. 

P. Brasoveanu 

Aceas ta scrisoare ni s'a trimis din Noembre 1 8 9 3 . Redacţia 
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NEDREPTATIREA ÎNVĂŢĂTORILOR 
d i n j u d e ţ u l I l f o v 

învăţătorii şi învăţătoarele judeţului Ilfov, afară de 
plata de la Stat, primiau şi o subvenţiune de la co­
mune, aşa că în genere eî primiau lunar cam între 
150—200 lei, pentru că unde comunele nu dispuneau 
de fonduri se da subvenţiune din casa judeţului. Pe 
lingă acea mulţi învăţători aveau şi 17 pogoane de pă-
mînt dale după legea rurală. Anul acesta însă lucrul 
s'a schimbat. 

Noa lege a invăţămîntuluî primar a luat cele 17 po­
goane din mina învăţătorului şi Je-a dat comunei spre 
a le închiria în folosul casei şcoaleî; iar comitetul per­
manent, compus din d-niî G. Niculescu-Dorobanţu., Şte­
fan Gornea şi G- Diamandi, a tăiat din budgetele co­
munale subvenţiunea prevăzută pentru învăţători, a-
fară de |>rea puţine subvenţiunî, pe cînd în budgetul 
judeţului s'au aprobat anul acesta numai 7000 lei, cari 
s'aîi distribuit între învăţătorii şi învăţătoarele neplă-
tiţî din casa Statului, şi poate la cîteva persoane favo­
r i ta In alţî ani judeţul prevedea în budgetul său cîte 
30,000 de leî anual pentru subvenţiunile învăţătorilor, 
aşa că era de unde să li se acorde subvenţiunî îndes­
tulătoare; dar de cînd s'au retras din consiliu d-nii 
Alccu Gatargiu şi Gr. Triandafil, duşmanii învăţătorilor 
au ridicat capul. 

învăţătorii judeţului văzîndu-se asfel lipsiţi de diurne 
de la comune, de subvenţia de la judeţ şi de pogoanele 
de pămînt, aflară c'a sosit în Bucureşti d- Alecu Ca-
targiu, ministrul României la Petersburg, pe care-1 ştiau 
că ţinea foarte mult la dînşiî. D-sa îi primi cu braţele 
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deschise şi le făgădui tot concursul. Intîmplarea părea 
că favoriza această promisiune, pentru că tocmai consiliul 
judeţului Ilfov era convocat in sesiune estraordinară, pe 
ziua de 5 Iunie curent. In acea zi se prezentară la prefec­
tură delegaţii învăţătorilor cu o petiţiune, în careseplîn-
geaiide neajunsurile ce li se crease şi se rugau ca consi­
liul să le acorde o subvenţie din casa judeţului. D. Alecu 
Catargiu îmi încredinţa mie petiţia delegaţilor învăţă­
torilor ca s'o citesc în consiliu, cea ce făcui cu toată 
plăcerea ; dar sesiunea fiind estraordinară nu se putea 
pune în desbaterea consiliului ca să voteze suma de 
bani ce ar ii fost să se acorde, piuă maî întiiu nu se 
va obţine un decret regal ca să autorize consiliul spre 
a se ocupa cu cestiunea; de aceea d. prefect întrebă pe 
fie-care consilier dacă consimte să se acorde o subvenţie 
cerută din casa judeţului, pentru că numai astfel poate 
face raport la ministerul de interne care să mijlocească 
la M. Sa Regele spre a obţine decretul prescris de lege, 
şi consilierii respunseră toţi că nu se opun la aceasta. 
Ceva maî mult : d-niî Ştefan Cornea, Riureanu, e t c . 
subscriseră alături cu mine propunerea, iar d. Alecu 
Catargiu adresindu-se d-lui Niculescu Dorobanţii îi 
zise: «Te rog şi pe d-ta să nu te opui, de şi ştiu că ai 
alte vederi». —• «Mă iartă, respunse d. N- Dorobanţii, 
nici eu nu sunt contra; ba. încă îmi pare rău că nu 
pot veni la şedinţa viitoare, căci aş propune ceva mai 
mult». Mulţumit de aceste asigurări, d. Alecu Catargiu, 
mulţumi tuturor şi se retrase; dar nu trecură doă ore 
şi la finele şedinţei d. N. Dorobanţu îmi propuse să 
renunţa la propunere de a se vota în această sesiune 
subvenţia pentru învăţători, ci s'o amînăm la toamnă. 
Eii protestai, dar dinsul îşi urmări ghidul, pentru că 
ia şedinţa următoare, nu numai că nu lipsi, dar veni 
printre cei d'întii consilieri şi-1 vedeai şoptind în dreapta 
şi în stingă, aşa că sosind d. consilier Laptev îmi spuse 
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cu Niculescu-Dorobanţu, cu Cornea St. şi alţii fac o 
campanie invierşunată contra propunerii şi ai să vezi 
că tocmai Cornea Ştefan care a subscris-o are s'o com­
bată alături cu d. Dorobanţu. Nu credeam pentru ni­
mic în lume una ca asta; dar cînd veni chestiunea în 
desbatere văzui în adevăr că d. Ştefan Cornea era una 
cu Niculescu-Dorobanţu, cerînd respingerea propunerii 
şi întocmirea unei comisii care să facă o listă de toţi 
învăţătorii judeţului cu arătarea salariului ce primesc 
acum şi cu salariul ce primiau pîn'anul trecut. In de­
şert arătaî eu şi mă susţinu d. prefect că această listă e 
deja, în deşert le o prezentarăm că ei cerură respin­
gerea propunerii cu vot secret. Protestai contra acestei 
fapte necorecte, cerînd votul cu apel nominal; dar se 
ştie că cine urmăreşte planuri ascunse, nu arecuragiul 
să voteze pe faţă, ci în secret. Asiei duşmanii şcoaleî 
dobindiră majoritate. Indignat de o asemenea faptă d. 
E . Laptev adresă cîteva cuvinte la adresa acelora cari 
aii subscris propunerea săptămîna trecută şi acum prin 
vot secret o resping; spuse că in caz că unul din acei 
consilieri î-ar intinde mina, el ii va trage palme ca la 
un mişel şi laş. D. Şt. Cornea simţindu-se cu musca 
pe căciulă, strigă, vocifera cu furie.— Asfel s'a consu­
mat şi această nedreptate. E M U BALTEANU 

C Â N T E C E L E SI J O C U R I L E IN S C O A L Ă 
'/... Pe cine D-zeu a blestemat 

Dascăl 1-a făcut.» 

Cu perdelele lăsate 
Şed la masa mea de brad 

Focul ţiâtpăe in sobă 
Eară eu pe gânduri cad 

căcî 
învăţătorul t recea pe l ingă casa u n u i locuitor, ce avea 

doi copii la şcoală 
6 
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Se ducea, să rmanul , să-şî legalizeze chitanţa de plată. E r a 
o seară frumoasă de p r imăvară . Soarele asfinţise şi c repus­
culul maî lăsase încă u rme roşietice. In casa locui torului B. 
la lumina une i lămpi, arzînd a lene, pa t ru suflete şedeau în 
j u ru i une i mese şi gustau din mămăliga abur indă , şi clin 
bucatele ce aveau. 

După m a s ă : 
B. (tatăl) Gheorghe, ce te-o mai învă ţa t prohisorul a s t ă - z î ? 
— Gh. (fiul) M'o ascultat şi mi-o schimbat lecţia. 
B. Şi a l t a ? 
— Gh. A m cîntat cu toţii nişte cîntece şi apoi ne-am ju­

cat prin ogradă. 
B. Da, am auzit şi eu şi chiar am şi văzut . Şi ce h i r sur î 

a ţ î c întat ? 
—• Gh. Am c în t a t : Ca o zi de primăvară, Deşteaptăte, 

romîne ş. a. 
B. Bre, fomee, bre, bre !!, da ce-o mai învă ţa t copchiî noştri 

la şcoală (avea şi o copilă), auzi să înveţe cîntece în şcoală ! 
Apoi asta, bre femeie, puteam să- î învă ţ şi eu, dacă-î luam, 
Duminica t recută , şi-î duceam la cr îşmă, unde Miron ( lău­
ta ru l ) pu tea să-î înve ţe maî ghiue, (îşi face cruce). N 'am maî 
auzi t să cînte copchiî nici în t r 'o şcoală, dar aicî (cu facerea 
şcoaleî, (înfiinţarea eî) aud şi-şi văd. Muriam de bătr în şi 
asta n'o vedeam. Ce s'o maî in t împla şi cu cîntecile estea ? ! 
Să-î zic că- î înva ţă pen t ru fabrica de pochî.... Nu cred ca 
chiar aicî să hie. Ş'apoî chiar cu cîntece de primăvară şi de 
toamnă să se facă popă !! Maî degrabă zic că prohisoriluî 
i-o venit a pitrece cu copchiî, că doar altă treabă n 'are . 

Şi la jocuri ce v'o maî î n v ă ţ a t ? 
— Gh. Ne-o învăţa t de-a epuraşul. 
B. Auzi , bre femeie, nu spuî eu că copchiî în loc să în­

veţe carte, eî maî mult se gioacă cu prohisorul. 
Mă (muma) Ştii ce, bărbate, maî ghine să luăm copchiî 

de la şcoală, că dor n'avem să-î facem : nicî popă, nicî p re -
uteasă. (In acest minut intră un om cu sumanul pe umere) . 
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Con. Bună sară , nene В., ce maî faceţi, ce maî roboteştî ? 
B. Ia acum ne-am sculat de la masă şi horghim de copchiî 

de la şcoală. Văd că D-l prohisor învaţă copchiî n u m a î şi 
numa î cintice şi jocur i copchilăreştî . 

C. Apoi dă, o hi învăţa t şi el unde-va (departe) , doar nu 
le scoale din capul lu i . Şi cophilul meu mi-a cîn;at azî uu 
Sf. D-zeule, dar văd că cîntă frumos şi cum le-o spus pro-
hisorul, are să cînte şi la biserică şi a tunc î oî vedea eu. 
Măcar de-ar da D-zeu că tot s 'ar maî deştepta. 

B . Aşa-î măi , Grh ? 
tfh. Da, ta lă . 
B. Ghine, dar or i şi cum tot n:;-mî place mie (şi nevesti 

mele) giocuri le şi să r i tu r i le pr in ograda. Eu , nene, Con, m'am 
sfătuit să nu maî daii copchiî la şcoală, că văd că nicî car­
tea easta (arată cartea) în t re î l un î de zilişoare n'o mîn tu -
it-o. Am să mă sfătuesc cu al ţ î oamenî şi să căm jalbă la 
procuror sau la reghizor să ne t r imeată al t prohisor . 

C. Cum vrei, eu, să me ferească D-zeu, că şt i i тогЬа a-
ceea : Un nebun dă o piat ră în apă şi 20 de cuminţ i n'o 
pot scoate. Şi apoi la ce să-mî pun capul sănătos sub evan­
ghelie, cînd nu - î bo lnav? 

Şi cîte altele. At î t am putu t prinde. 
Ia tă ce se în t împlă cînd e vorba de a aplica ceea ce am 

învăţat . Tot să rmanul învăţător e gunoiul înaintea popula ţ i -
uni î . Dar apa trece şi pietrele rămîn. 

Clntcce şi jocuri 
Se ştie că o bucată de muzică bine executată produce au ­

ditorilor o impresie plăcută în favorul sufletului. Sunt dar 
cîntecele un mijloc pentru inobilirea sufletului. P e de-al tă 
parte sun t ca o distracţie plăcută iu invă ţămîn t . I n v ă ţ ă m î n t u l 
e felul lu î ori cît de metodic ar fi a plicticos, produeînd. 
u r î tu l şi ca să dispară ur î tu l , trebue să facem cîntece în şcoală 
şi t rebue să le facem ori de cîte orî finim o oră de învă-
ţămînt sau cînd observăm că atenţia copiilor e slăbită. P r o -
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gramul aciuai prevede aceasta şi n 'avem de cît să-1 u rmăm 
cu sfinţenie. 

Muzica e răspîndi tă în ţările occidentale cu deosebire în 
Germania, unde locuitori i (chiar ceî de la ţară) nu înţeleg 
nic i o petrecere fără cîntece sistematice. In ţ a ra noastră e 
încă la începutul eî. Oraşele (graţ ie şcoalelor) se bucură 
în t ru cît-va de biue-facerile eî, e bine ascultată şi pr in u r ­
mare biue-venită ; dar la ţa ră nu n u m a i că nu e ascultată, 
dar e şi despreţui tă . Aseminea şi jocuri le . 

Jocurile. Dacă e adevărat că Froebel a făcut un bine o-
menir i î (culte) prin desvoltarea jocurilor în şcoală, a tunc i nu 
e maî puţin adevărat că şi-a făcut şi b lăs tăm cu deosebire 
pent ru locuitorii de ţară, căci vedem cu cîtă stîngăcie şi 
răceală le primesc. 

Jocurile, în felul lor, sunt menite, a disvolta fizicul co­
pi lului , ţ inind loc de gimnastică propriu zisă. Fizicul copi­
lu lu i nu se poate disvolta de cît făcîud jocuri . La jocuri 
copil t rebuind a se mişca, îşi exercită corpul. Graţie jocu­
rilor, copiî se întăresc prin desvoltarea muşchilor, fac corpul 
abil şi-1 dispun maî cu curaj la muncă. In fine influenţează 
jocurile şi asupra moralului gmdindu-ne la disciplină. Tre­
buind ca jocurile să le facă în ordine oare-cave au nevoe de 
disciplină. 

La ţară cîntecele şi jocurile îşî găsesc un rău ecou, căci 
sunt pr ivi te ca nefolositoare, ceea ce contribuiesc mul t la 
descurajarea multor î nvă ţ ă to r i la aplicarea lor. Ele fiind încă 
la începutul lor, na tu r a l aşa trebue să se şi înt împle, pînă 
cînd poporul se va convinge de foloasele lor pr in sfaturile 
învă ţă toru lu i . 

P î n ă a tunc i luptă şi 
P a s , dar pas tot înainte . 

Fuurenî- Bacău 

I. Popa 
învăţător 
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O SERBARE ŞCOLARĂ 

Serbările şcolare la finele fiecărui an de studiu sint 
obişnuite în toate ţările, unde există scoale. 

In ziua de 19 Iunie curent am asistat la o atare ser­
bare, dată de direcţia «Institutului Emu Bălteanw», din 
Bucureşti. 

Solemnitatea sa deschis prin intonarea imnului na­
ţional după care Dd Director Eniu Bălteanu a impro­
vizat un discurs bine simţit şi plin de căldură, în care 
a tratat despre cestiuuea premiilor şi despre însemnătatea 
educaţiuniî, pronunţîndu-se în favoarea dării de premii 
după ce a espus cele doă curente în această privinţă 
«Sint persoane zise D-luî, cari combat darea de premii 
întemeindu-se în aceasta pe considerantul ca copiii să 
se obişnuiască a-şi face datoria, fâră să se aştepte la 
nici o răsplată, etc, sint insă alte persoane şi încă 
mult mai numeroase pentru darea de premii, conside-
rindu-le nu ca o recompensă a muncii din cursul a-
nuluî şcolar, ci numai ca o încurajare, ca un îndemn mai 
mult la lucru, la învăţătură şi bună purtare a tutulor 
şcolarilor şi ca un semn de distincţie pentru şcolarii 
premiaţi etc. etc. 

«In adevăr, adaogă d-sa, uitaţi-vă la şcolarul premiat! 
vedeţi-1 de cită bucurie este cuprins şi cîtă plăcere su­
fletească i-a cauzat premiul ! Aceste emoţiunî atît de 
puternice s'a văzut adesea că exercită o influenţă atît 
de profundă asupra fiinţei omeneşti, in cit pot hotărî 
de succesul întregeî vieţi; de aceea dacă copilul a a-
pucat pe drumul cel bun : al silinţei la muncă şi al 
bunei conduite, apoi de sigur că-îşî va încorda puterile 
spre a se menţine la gradul de înălţime la care s'a r i -
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dicat prin activitate şi prin virtute. Dar bine înţeles 
că premiile nu trebuesc privite ca o recompensă ci 
numai ca un semn de distincţie care stimulează pe 
preuvat şi totdeodată îl arată celoralţî şcolari ca un 
model demn de imitat. Şi cum n'ar impresiona în bine 
pe un copil un asemenea semn de dinstincţie, cînd 
ştim că înseşi persoanele mature, nu rămin reci, in­
diferente, dacă li se acordă un semn de deosebire pen­
tru o mare ispravă : fie aceasta o faptă vitejească pe 
cimpul de luptă in apărarea patriei, sau o operă, o lu­
crare pacînică de mare meri t ; cind ştim, zic, că în­
seşi persoanele mature dobindind un semn de distinc-
ţiune îşi manifestă mulţumirea lor in ori ce ocazie şi 
caută să se arate totdauna demn de acea distincţiune. 
Apoi, dacă la omul cu raţiunea rece, cu judecata mă-
turită premiele produc efecte aşa de îmbucurătoare, 
urmează să recunoaştem că pentru copii premiele sînt 
şi de mai mare importanţă». 

In urmă, D-l Eniu Bălteanu a vorbit despre educa-
ţiunî, arătind că rolul educaţiuniî este să formeze ca­
racterul moral, să combată înclinările rele, să facă pe 
copil a se putea stăpîni; căci, orice s'ar zice, educaţiunea 
poate influenţa chiar asupra temperamentelor nervoase, 
asupra naturii rele a unora din copii. «Bine înţeles 
zice D-sa,» că noi nu trebue să pretindem ca educaţiunea 
să schimbe cu totul natura copilului, ci numai s'o 
modereze, s'o obişnuiască, da, s'o obişnuiască a se su­
pune controlului raţiunii. Se ştie că obiceiul devine o 
a doa natură, cea ce s'a constatat chiar în anticitatea 
cea bătrînă, căci latinul zicea usus altera natura, adică 
uzul, întrebuinţarea, obiceiul este o a doua fire. Scopul 
educaţiuniî este deci îmbunătăţirea naturii, coreclarea 
prea marilor neajunsuri ale unor temperamente, obiş-
nuirea de a se supune judecăţii, potolirea temperamen-
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telor violente, orientarea în sfirşit pe cit se poate spre 
tot ce este bun, onest, drept, vîrtos, etc. 

Pe această temă a vorbit maî departe D-] Director al 
Institutului, adăogind exemple şi sfaturi. 

D-l Dragii, profesor de filosofie la liceul Lazăr, unul 
din delegaţii ministeriali, a luat cuvîntul în urmă şi 
a zis că se simte fericit să poată spune în public că 
asistînd la examenele cursului liceal din Institut a 
constatat cu o deosebită satisfacţii!ne un progres mare 
in toate privinţele, apoi D-sa a adaus că D-l Bălteanu 
a căutat să pună în practică frumoasele principii de 
educaţiune despre care a vorbit chiar astăzi. 

Au maî vorbit şi alte persoane, în acelaş sens, precum 
D-l Stroe Popescu, bătrinul profesor e.şit la pensie şi 
D-l Pomponiu Ionescu, delegatul ministerului pentru 
cursul primar. Intre altele D-sa a spus că imparţiali­
tatea D-l ui Bălteanu a mers piuă acolo, in cit doi elevi 
din cursul primar cari au dobîndit note mulţumitoare 
la examen, aii rămas repetenţi numai din cauză câ în 
matricola institutului aveau medii maî mici de cît 
cere regulamentul, cea ce probează că în acest Institut 
nu se dau note de pomană; de acea D-l Bălteanu a 
zis să nu fie promovaţi, asigurînd că, cu toate res-
punsurile lor bune la examen, îi cunoaşte foarte bine 
că nu sunt destul de capabili spre a ti promovaţi în 
altă clasă şi că dacă i-a înscris la examen, aceasta a 
făcut-o numai sub presiunea părinţilor cari nu vor să 
înţeleagă că copii lor lasă de dorit. D-l delegat minis­
terial a maî spus că D-sa a vizitat dormitoarele, re-
fectoriile, toate clasele, spălătoriele, curtea, grădina, 
gimnastica, infirmeria, e t c , etc. şi că pretutindeni a 
găsit perfectă regulă, curăţenie, îngrijire, etc. 

Afară de D-niî Dragu şi P. Ionescu a maî fost de­
legat din partea ministerului şi D-l T. Popescu directo­
rul gimnaziului Şincaî. D-niî delegaţi nu s'au mărginit 
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să stea de faţă la examinarea şcolarilor ci i-a întrebat 
şi examinat Dumnealor înşişi, apoi a subscris matricola 
la partida fiecărui şcolar şi în urmă vor trebui să se 
subscrie şi certificatele ce se vor da elevilor. 

Cînd s'a terminat serbarea, publicul a plecat cu pă­
rere de râu, atît de mult i-a plăcut această serbare 
atît de simplă, dar aşa de interesantă. 

Un Asistent 

- o - < 5 Š 5 < > ~ -

[ \V\TWil \m SECUADAli I \ B I M A R I A 

In toată Bulgaria sunt opt licee de băeţî complete, 
fie-care avînd 7 clase. 

Aceste licee sunt în următoarele localităţi: Sofia, Fi-
lipopoli, Gabrova, Rusciuk. Tirnova, Vidin, Varna şi 
Siliven. 

Deosebit de aceasta sunt în trei alte oraşe gimnazii de 
trei clase. 

Gimnaziile de fete sunt cinci, cu cite şease clase şi 
anume la : Sofia, Tîrnova, Plovdiv, Starazogoraşi Varna. 

La toate aceste gimnazii de fete sunt şi internate. 

Iată cite-va cuvinte asupra organizării acestor şcoli : 
Cele dîntîî trei clase ale gimnaziului au programul 

ultimilor doi ani ai şcoaleî primare. 
Unele materii însă se predau mai pe larg în anul 

al 3-lea. 
Din clasa 4-tra cursurile se împart în clasice şi reale 

şi astfel merg pînă la sfirşitul cursurilor. 
Materiile comune ambelor ramuri sunt cele urmă­

toare. 
Limba Bulgară. 
Limba franceză, (sau germană;. 
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Geografiia. 
Istoria. 
Matematica. 
Istoria generală. 
Fizica. 
Chimia. 
Psihologia. 
Logica, 
şi Etica. 
Pentru partea clasică sunt următoarele materii spe­

ciale. Limba Latină, Elină şi literatura, iar pentru ra­
mura reală următoarele materii : Geometria plană şi 
discriptivă. 

La şcolile (gimnazii de fete) sunt următoarele materii 
speciale: Pedagogia, didactica, metodica, lucru de mină 
şi menagiul. 

Profesorii pentru aceste şcoli se recrutează prin con­
clus şi recomandaţia consilului departamental. Aceştia 
trebue să aibă liceul terminat şi cursul de pedagogie. 

Profesorii se numesc de ministru după recomandarea 
consiliului. 

Această recomandaţie însă nu este obligatorie. 
Iată cum sunt plătiţi profesorii. 
Ei sunt împărţiţi in 3 clase ca şi institutorii. 
CI. I-ia pe an 4.560 fr. 
CI. Il-a » » 3.600 > 
CI. IlI-a » » 3.000 » 
Profesorii de la gimnaziul din Sofia împărţit tot în 

trei categorii sunt plătiţi maî bine, aceasta in vedere 
că viaţa este mult maî scumpă în capitală. Eî au : 

CI. I-ia. pe an 4.920 fr. 
CI. Il-a > » 4.020 » 
CI. III-a » » 3.300 » 
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Directorul în Solia are 5. 580. fr. In provincii 5.400 fr. 

In fie care comună este cîte un comitet şcolar, care 
se ocupă cu nevoile şcoaleî. In capitala fîe-căruî judeţ 
este cîte un consiliu general, compus din : Prefect ca 
preşedinte, directorul gimnaziului şi ai şcoalelor spe­
ciale (dacă sunt), Inspectorii, preşedintele tribunalului, 
doctorul oraşului, d-rul judeţului, directorul şcoalelor 
primare. 

Doi profesori de la gimnaziu şi de la şcoalele speciale, 
aleşi de colegii lor, preşedintele,şi secretarul comitetului 
permanent. 

Primarul sau ajutorul seu. 
Acest consiliu se ocupă cu tot ce priveşte şcolile. El 

resolvă incidentele dintre comitetele şcolare şi profesori 
sau comune, el prezintă consiliului comunal sau judeţian 
cererile de îmbunătăţiri pentru şcoli, asistă la examene, 
judecă pe profesori etc. etc. 

Toate hotărîrile acestui consiliu însă nu sunt defi­
nitive de cît după aprobarea ministrului. 

Pe lingă acest consiliu, ministrul are şi inspectorii 
săi, cari îl ţine direct in curent cu mersul instrucţiunii. 
Prefectul de asemenea comunică direct cu ministru ca 
representant al consiliului. 

Inspectorii sunt in număr de 45 şi împărţiţi în trei 
clase. 

Gl. I-ia primeşte anual 5.400 fr. 
» 11-a » » 4.400 » 
» Ш-а » » 3.500 » 

Maî îmi remîne să spun cîtece-va asupra invăţămintu-
luî superior: 
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La începutul acestui an şcolar au fost completate fa­
cultăţile de drept şi de litere. 

Se mai fac apoi cursuri de ştiinţe naturale, Chimie 
şi Fizică, cursurile de drept canonic şi de filosofîe. 

Profesorii de la aceste cursuri se plătesc în general 
cu 5800 fr. anual. Sunt unii însă cu contract cărora 
li se plăteşte pînă 12 mii fr. anual. 

In anul al IX-lea al revistei noastre, am dat după Lup­
ta ceva asupra şcoalelor, acum completăm cu şcoalele 
secondare, rămînînd să dăm altă dată ceva şi despre 
şcoalele speciale. 

Redacţia 

S O L E M N I T A T E A O E ÎNCHIDEREA ANULUI Ş C O L A R LA SCOALĂ NOA (*) 

Distribuirea premiilor la Institutul ,,Eniu Balteanu" 

Duminică 19 Iunie a avut loc solemnitatea de în­
chiderea anului şcolar 93/94 la Institutul «Şcoala Nouă» 
de sub direcţia D-neî Negoescu, sora simpaticului Di­
rector al învăţămintuluî primar din Ministerul Instr. 
Publice, precum şi distribuirea premiilor la Institutul 
Eniu Balteanu. De mult n'am mai avut fericirea să 
asist la ast-fel de serbări şcolare, cărora organizatorii 
să le dea un ast-fel de caracter; Căci de la o vreme 
ele au căzut în desuetudine şi exemplul a început de 
sus. Scepticismul pare că a cuprins pe toţi şi în toate 
pînă şi in a emula pe micile vlăstare, ce vin cu nesaţiu 
a se adăpa la isvorul bine-făcător al instrucţiei. 

Sărmanul Eminescu a avut dreptate a deplînge starea 
de deprimare a actualei noastre societăţi. 

Cine din noi nu-şi aduce aminte cu drag, de mulţu­
mirea sufletească ce aveau şl părinţii şi elevii ce se-

i i i Reproducere din Ochiul veghetor» 
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distingeau spre a fi premiaţi, cînd ştiau că au să defi­
leze prin faţa domnitorului din partea căruia avea să 
primească la Academie, coroane şi cărţi precum şi vorbe 
de încuragiare! Un suvenir neşters rămînea atît pentru 
elev cît şi pentru părinte şi un alt bine decurgea d'aci, 
dacă acest elev căuta, dacă nu să aspire la un premiu 
maî înaintat, dar cel puţin a-şî menţine Jocul. Astăzi 
însă lucrurile s'au schimbat; şi de ce n u ? cînd toate 
sunt schimbătoare? sunt susţiiorî care spun că numai 
trebuesc premii; Că copilul trebue să înveţe de datorie 
iar nu pentru răsplată. Eî consideră pe copil ca matur, 
care n'are nevoe de nici un stimul în a-şî face da­
toria. 

Dar aceşti oameni nu-şî cunosc singuri firea! Care 
din noi nu simte plăcere de a fi lăudat şi de a i se da 
un semn al acesteî laude, maî ales cînd o merită? Dar, 
ce sunt premiile academiei, bene inerenţi, decoraţiele 
etc.? Cari din noi n'ar dori aşa ceva? Dar, dacă un 
om matur simte plăcere de a fi lăudat şi el prin un 
semn al acesteî laude, copilul are nevoe dublă; maî 
ales sunt naturi îndărătnice pe cari nu le poţi stimula 
de cît promiţindu-le ceva. Dar apoi aceste solemnităţi 
şcolare aii imensul avantagiu de a pune faţă în faţă 
pe părinţi, profesori, cari prin discursul ocasional, ce'l 
pronunţă arată pe de-o parte progresul realisat precum 
şi relele ce se opun unui progres maî eficace sfătuind 
pe părinţi a da concursul pentru ca pe viitor să nu le 
maî întîmpinăm. 

Asistînd însă atit la Institutul Şcoala Nouă cît şi Ia 
Inst. Eniu Bălteanu, mî-am format convingerea că dacă 
sunt mulţi cari susţin desfiinţarea acestor solemnităţi, 
sunt şi maî mulţi cari doresc menţinerea lor.— Dar alte 
plăceri şi maî mari mî-eraiî reservate aci.— 

Un public ales şi cunoscător admira producţiunile 
elevelor din institutul şcoala nouă şi se grăbeau toţi a 
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aduce mulţumiri d-nei Directoare Negoescu, care în 
scurtul timp de trei ani a putut obţine progrese atît de 
uimitoare. Dintre multe tablouri, lucrate cu mult gust 
şi pricepere nu mă pot abţine de a nu numi pe urmă­
toarele : Un buchet de mac şi marquerite, lucrate de 
d-ra Lucia Creţulescu ; Un cap de d-ra Măria Dumitriu; 
3 pisici de d-ra Elisa Alecsandrescu; Peisagii de d-ra 
Măria Antonescu; Peisagii (aquarel) de d-ra Cecilia 
Steriade, precum şi un Bragagiu;—0 vioristâ de d-ra 
Tiery. — Printre lucrurile de mină am reamarcat : 
Broderii de lux şi un scaun evantail de d-ra Cerno-
vodeanu. 0 batistă cu giupiură- lucrată cu acul de 
d-ra Dimitriu. Un paravan cu floarea soarelui de d-ra 
Măria Ionesću, O cuvertură lucrată cu mult gust de 
d-ra Sevastia Dinulescu; O invelitoare de masă de 
d-ra Elena Anastasiu. O meşcioră mosaic de d-ra Didi 
tZamfirescu, etc. 

Solemnitatea s'a început printr'tm imn de C. Dumi-
trescu dedicat d-luî Take Ionescu, cintat de elevele cur­
sului liceal sub conducerea d-luî prof. N. Bănulescu. 
Cu multă claritate in urmă d-na Negoescu printr'un 
discurs bine simţit şi des aplaudat, face cunoscute fu­
sele prin care a trecut acest institut, progresele realisate 
in scurtul timp de 3anî şi îmbunătăţirile, pe care le va 
face in viitor, lucru penru care n'a pregetat un singur 
moment. Terminind, d-sa foarte emoţionată, se adresează 
elevelor absolvente cu următoarele cuvinte: Mergeţi, 
sbuiaţî pînă la ceruri, dar spuneţi, Ah ! spuneţi, că v'am 
crescut eu! D-ra Plesnilă absolventă, prin cîte-va cuvin­
te bine-simţite îşi exprimă în numele colegelor sale 
recunoştinţa eternă, ce va păstra demnei lor Directoare. 

In urmă sau produs maî multe piese musicale atît 
cu vocea cît cu vioara şi la piano ; secerînd aplausş 
d-ra Ştefănescu Lucre(ia din ci. I-a gimnazeală, a es-
celat in Negustorul şi Norodul de Anton Pan, a cules 
mii de aplause. 
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Această frumoasă sărbătoare şcolară s'a terminat la 
ora 11 Va, cu regretul publicului care ar li dorit a ră-
mine cit de mult sub farmecul producţiunilor din 
Şcoala Nouă. 

La institutul «Emu Bălteanu». 
Solemnitatea s'a început la ora 10'/2 printr'un discurs 

magistral prin care simpaticul Director Eniu Bălteanu, 
cu competinţa-î caracteristică a arătat ca şi subsemna­
tul importanţa distribuire! premiilor la elevi, precum 
şi progresele tăcute de pensionul său în decurs de 10 
ani. D-l Dragii mulţumeşte în numele delegaţilor minis­
teriali d-luî Bălteanu, pentru modul inteligent cu care 
d-sa şi d-na Bălteanu ştie a se ocupa maî ales de par­
tea educativă a elevilor de sub conducerea d-sale:zice 
că raportul său şi al colegilor săi va li elogios pentru 
institutul Bălteanu, pentru modul inteligent cu care 
d-sa şi d-na Bălteanu ştie a se ocupa maî ales de partea 
educativă a elevilor de sub conducerea d-sale: zice că 
raportul său şi al colegilor săi va fi elogios pentru ins­
titutul Bălteanu. In urmă se distribue premii la elevi, 
pe figurile cărora se vedea radiind veselia şi mulţumi­
rea sufletească. După terminarea solemnităţii, d-l şi d-na 
Bălteanu a bine-voit a reţine la dejun pe maî mulţi 
amici, părinţi de ai elevilor şi profesorii institutului. 

t t | Dip. 

CINSTIŢI B A T R I N E Ţ E L E 
Lecţie de citire ţinuta cu elevii clasei a lll-a de la scoală primara de baeti 

No. 1 din Fălticeni de N. C. Dragusanu 

Maî întîî se atrage atenţia copiilor, esplicind unele 
cuvinte neînţelese, ca: cinste, nepot, veri, deprinderi 
rele, copii stricaţi, mişelie, obiceiu urit, buchet e tc , etc. 
(repetiţie). 

Copii, anul acesta aţi învăţat multe istorioare plă­
cute, astăzi avem să învăţăm «cum trebue să cinstim 
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bătrineţile». Fiţi dar cu băgare de seamă. (Introducerea 
şi anunţarea subiectului) : 

Un neguţător bătrîn, care se lăsase de a maî face 
negustorii, trăia acum retras cu familia sa într'un tîr-
guşor. El avea doi copii, pe care-î crescuse şi-î învă­
ţase destul de bine. Odată se întimplă su vie la el un 
nepot al său de la un oraş mare şi să şază maî mult 
timp. Gît stătu acolo, nepotul său învăţa pe verii lui 
cu multe deprinderi rele etc. etc. 

Insititorul o povesteşte cu cuvintele sale, cît maî a-
propiat de priceperea copiilor. Apoi spre a se convinge 
dacă 1-a înţeles,copiii vor respunde la întrebările: Despre 
cine am vorbit....X ?....Unde trăea.. .Y ?.... Ciţî copii 
a v e a . . . . M C u m ii crescuse?... Cine a venit la el?... 
Mult a stat?.... Ce fel era nepotul său?.. . . Ce fel de 
obiceiuri a deprins pe copii neguţitoruluî ?...Şi anume 
ce deprinderi rele?... (a ride de toţi amicii bătrinî). 
Cum dar a făcut pe copiii cei buni ai negustorului?.... 
Cum, şi băeţiî se pot strica 1) (Aci se intercalează istoria 
«mere putrede şi mere bune»). Ce sfaturi le dădea tatăl 
lor?... Băgau ei in samă acele sfaturi?... Cum erau ei 
priviţi acum, de tirgoveţî ?... Ce vorbeau de ei?... Ce 
au făcut ei la ziua numelui neguţitoruluî?..- Cum Га 
urit?. . . Ce li-a respuns tatăl lor?... Au înţeles copiii 
acest respuns?... Cum s'aîi purtat în urmă cu bătrîniî?... 
(disvottarea). — Institutorul va pune maî întîî întreba­
rea, apoi va numi elevul ce trebue să respurfdă. între­
bările se vor pune celor maî buni şcolari. 

După aceasta se istoriseşte de unul sau doi elevi. 
Pausă. Canto. Tudor Vladimirescu 2). 

Intîmplarea ce v'am istorisit astăzi stă scrisă şi în 
carte. După comanda 1, 2, 3 se scot şi deschid cărţile 
la pagina 95. 

1) Aceasta , mai potrivit se desvolta la sfîrşitul analizei raţionale 
a bucatei 

2) Cîntarea sa aibă puncte de atingere cu subiectul lecţiei. Red. 
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Se citeşte mai întîi de Institutor, cu ton desluşit şi 
cu observare asupra compunerii traselor şi ortografiei 
cu punctuaţie; Apoi de unul, doi sau mai mulţi elevi, 
pe sărite, spunînd tot o dată cea ce aii înţeles. Aceasta 
în scop de a întreţine o încordată atenţie. — (tratarea). 

Se explică cuvintele neînţelese, citindu-se a doua 
oară, frază cu frază. 

După acestea din nou se întreabă : cum erau copii ne­
guţătorului la început? . . Cum a devenit mai tîrziu ?... 
Care era răul cel mare ce-1 făceau ei?... E bine dar să 
rîdeţî şi voi de oamenii bătrinî ?.... Ce fel de băeţîerau 
ei ? Cum trebue să fiţi voi ?... Ce învăţătură putem trage 
din ceea ce s'a citit astă-zî ?..... ?... 

Gindiţi'Vă puţin ca să spuneţi cîte-un proverb po­
trivit cu această întîmplare : (Noi rîdem de unu de 
doî şi patru-zecî rid de noi). (Ce ţie nu-ţî place altuia 
nu face) e tc 

Morala extrasă se va întocmi din ce în ce cu mai 
puţine cuvinte, fără ca înţelesul să se ştirbeze şi se va 
repeta de cite-va ori în chor. 

Copii! Voi ştiţi că chiar de aci din oraş, mulţi ne­
guţători s'au retras pentru a trăi liniştiţi; Urmează 
dar că noi aci la şcoală trebue să povestim despre ei, 
pentru aceasta veniţi la şcoală?.... Dar pentru ce am 
citit despre acest neguţător ?.... (....că putem trage o 
învăţătură). Ce învăţătură tragem ?,.. 

— Să ne purtăm cuviincios cu cei mai mari şi mai 
bătrînî ca noi = Să cinstim bătrîneţele. (Conclusia). 

Pentru lecţia viitoare îmi veţi spune o istorioară a-
semenea ca aceasta, cu arătarea regulilor de bună pur­
tare, (liberă reproducere). — Temă 1). 

N. C. Draguseanu. 

i) C e fel de tema ? 
Publicam de astă data lecţia aceasta spre încurajarea autorului, deşi 

,noa nu ne convine, nefiind jalonată procedarea după treptele fomale 
ale mvâţâmîntulul: înţelegere, aprofundare, aplicare. Apo i am dori 
ca învăţătorii să se sprijine în astfel de lucrări după cele lalte clase 
în timpul cît fac lecţie cu o clasă ? 

Şi cît timp se ocupă dintr'o dată cu o clasă ! Sau cîte materii pot 
face de dimineaţă de la 9 - 1 2 ore cu fie-care c lasă? Red'acţiunea ! 




