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Reuistä peöagogicä-culturalä 

O r g a n oficial al reuizoratului şcolar oe B iho r 

Asociaţia generală a învăţărilor, secţia Bihor 

No. 105—1929. 

Convocare 
On. membri ai Asociaţiunii învăţătorilor — secţia Bihor — 

sunt poftiţi a se întruni în adunare generală Sâmbătă, la 26 Oct. 
a. c , ora 9 a. m. în sala festivă a primăriei. 

Ordinea de zi: 
1. La ora 9 Chemarea Duhului Sfânt, în ambele catedrale. 
2. La ora 10 fix, deschiderea şedinţei. 
3. Raportul secretarului. 
4. Raportul casierului. 
5. Casa învăţătorilor. Expertiza contabilă şi technică. Câşti

garea mijloacelor pentru continuarea construcţiei. 
6. Casa Naţională şi învăţătorii. 
7. Abzicerea preşedintelui, casierului şi a secretarului II. Ale

gerea pentru complectarea biroului. 
8. Eventuale propuneri. 

I. Barbulescu, A. P. Nicu, 
vice-preşedinte. secretar. 

P. S. Dnii directori sunt rugaţi a comunica acest convocator 
tuturor membrilor corpului didactic dela şcoala ce cu onoare con
duc. Cei ce doresc a lua parte la masa comună, sunt rugaţi a 
comunica aceasta numaidecât dir. şc. primare No. IV. Oradea, Str. 
Delavrancea No. 23. 



Factorii sociali ai educaţiei. 
f de-'GEORGE BOTA. 

După o socoteală făcută de unii cercetători, de cinsprezece 
ani încoace s'a scris în toată lumea cam 3000 de lucrări peda
gogice. Ceace înseamnă în primul rând grija lumei de a găsi o 
orientare sigură sufletului omenesc. Complexitatea tot mai mare 
a vieţii sociale, haosul în care individul se împleteşte tot mai 
mult, s'ar părea că a întunecat s c o p u l omului şi că nu mai 
ştie încotro merge. Tratatele de pedagogie nu caută altceva decât 
să deschidă un drum larg şi sigur sufletului. A c t i v i s m u 1 pe
dagogic care este oarecum firul conducător în pedagogia modernă, 
este poarta de scăpare a i n d i v i d u 1 u i din ţesă'ura mediului 
social. Şcoala activă se angajează să întărească individul în lupta 
sa cu mediul, care cu o fatalitate încăpăţânată caută să-1 înghită, 
să-1 şteargă, pierzându-1 în m a s s ă. Lupta dintre individ şi massă 
este un fenomen general, care caracterizează tocmai genul ome
nesc mai mult ca*brice alt gen, individul tinzând să întreacă nu 
numai media, ci şi ultima limită de progres a speciei sale. Nu 
mai putem fi mu'ţumiţi cu clasica definiţie a scopului educaţiei: 
că trebue să dezvoltăm pe copil până la nivelul sufletesc al ome-
nirei De sigur acesta ar fi mult. dar activismul pedagogig de azi 
ţinteşte să ne dea suflete independeute şi puternice, capabile de 
sforţare proprie şi de iniţiativă. Aici trebue căutată posibilita
tea de întrecere a mediului în care a trăit copilul. Şi totuşi 
acest mediu este o necesitate fatală copilului şi omului, ca şi 
pământul plantei. Căci omul este in acelaş timp şi un element al 
mediului, dar şi produs al acestui mediu, cum spune un peda
gog francez. De aceia ni se pare că luaţi de activismul pedagogic, 
am uitat să dăm importanţă acestui mediu, care influenţează mai 
mult sufletul copilului, decât factorii educativi conştienţi: învă
ţătorul şi părinţii. Altădată arătam că acest mediu trebuie el însuşi 
educat, dupăcum pământul trebuie arat, grăpat şi pregătit ca un 
mediu favorabil plantei. Mediul social poate fi un ajutor educa
torului, dar în cele mai multe cazuri el este o piedică în drumul 
educaţiei. Societatea omenească este supusă aceluiaşi spirit de 
turmă, înclinare gregară ca şi societatea altor animale. Este un 
conformism social — o tendinţă de a ne conforma cu massa — 
dupăcum este un conformism biologic. Se pare că a n i m a l u l 
o m trage mereu pe o m u l s u f l e t înapoi Ia origine. Este o 
lege a gravitaţiei biologice, care ameninţă pe omul dornic să se 
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înalte să cadă în mijlocul turmei. Este filosofica problemă, ex
ploatată şi de literatură şi de artă şi de filozofie şi de religie. 

De acest mediu însă nu ne putem rupe. Cel mai bun lucru 
ar fi deci să ne întoarcem la el şi să-1 studiem. Lucru pe care a 
şi început să-1 facă pedagogia de azi, atunci când începe să vadă 
în s o c i o l o g i e un studiu auxiliar, ca şi biologia, psichologia 
şi morala. Este regretabil că la noi nu s'a văzut această lacună 
în programa şcoalei normale şi nu s'a introdus sociologia ca stu
diu alături de celelalte. Căci dacă un învăţător nu poate fi un 
savant în matematici istorie, etc, el trebue să fie adânc cunoscă* 
tor al problemelor educat ei, fiindcă el este înainte de toate e d u 
c a t o r u l t ip . ) Studiul sociologiei ne orientează în mediul social 
şi deci ne ajută să cunoaştem elementele în care se învârteşte co
pilul : factorii sociali ai educaţiei. Numai cu factorii biologiei şi 
psichologiei un învăţător nu mai corăspunde pedagogiei de azi. 

Nu avem pretenţia să îmbrăţişăm într' un articol toată pro
blema Ne mărgenim numai să atragem atenţia tinerilor învăţători 
şi să-i îndemnăm a nu se mulţumi cu ceace le-a dat şcoala de 
până acuma. Pedagogia modernă nu se mărgeneşte numai la 
şcoala activă; la se întinde văzând cu ochii şi dacă nu băgăm de 
seamă rămânem în urmă. E destul să arătăm pe scurt rolul prin
cipalilor factori sociali cari lucrează asupra copiilor ca să se vadă 
că alături de învăţătorul om este un învăţător mai hotărit, mai 
dârz şi mai perseverent: mediul social 

Să analizăm pe scurt numai trei factori sociali ai educaţiei: 
contagiunea mintală, sugestia şi imitaţia.2) 

Contagiune mintală înseamnă influenţă sufletească. Sufletele 
se influenţează reciproc şi inconştient. Râdem de râsul altuia, 
plângem de plânsul semenilor noştri, ne înfricoşăm când vedem 
pe alţii înfricoşaţi, ne întnstăm, ne înveselim de tristeţea şi de 
veselia altora. Mânie, găljgie, sinuciderea, etc toate sunt conta
gioase pentru oamenii de toate vârstele. Cu atât mai mult pentru 
copil care are un suflet mai slab, mai influenţabil şi la care con
tagiunea se produce dela superior la inferior. Prin influenţa reci 
procă dintre indivizi sentimentele, pasiunile şi patimile cresc. 
Intr'un moment de panică, un om timid poate deveni fricos. Un 
pedagog stabileşte chiar că o emoţie creşte în proporţie directă 
cu numărul persoanelor cari iau parte la aceiaşi adunare. Aşa ex
plică conştiinţa colectivă, aşa moda, accentul în vorbire şi toate 

x) Vezi : La Technique educative — par Jean Delvo vé — Alean 1922. 
2 ) Vezi : Psychologie — par A Piffault Armand Colin 19-'-\ 
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apucăturile de care nu ne dăm seama cum le-am câştigat. Copi
lul deci, un element eminamente influenţabil, se contagionează 
la fiecare pas şi ia din mediul In care trăeşte mai mult decât li 
dăm noi. Şi dacă rezolvăm această latură a educaţiei am vrut 
numai să arătăm rolul contagiunei sufleteşti în educaţie. 

Sugestia este o influenţă mai accentuată, mai puternică, în 
care voinţa celui sugestionat este nulă. Sugestibilitatea creşte în 
raport cu slăbiciunea fizică şi psichică a copilului; cu slăbiciunea 
lui de atenţie şi de voinţă. Şi cu cât individul face parte dintr'o 
grupă mai mare, ca atât e mai sugestibil. De aceea în clasă în
văţătorul are un mediu uşor influenţabil. Tocmai aici se vede 
rolul şcoalei active: de a face pe copil să lucreze singur, din 
iniţiativă proprie; de a i întări puterile sufleteşti prin activitate 
proprie. Nu vom rezolva nici această latură, ea fiind foarte întinsă. 

Imitaţia este un alt factor social, care mai ales la copil 
găseşte teren de aplicare. Ar fi banal să insist asupra imitaţiei la 
copil acuma. Vom trata aceste laturi cu altă ocazie. 

Am voit numai să pun în evidenţă, ceace am afirmat şi 
mai sus, că învăţătorul conştient trebue să se pună la curent cu 
întreaga problemă pedagogică. Numai astfel el va şti ce vrea şi 
va da un randament educativ cât mai mare. Factorii sociali 
ai educaţiei au tot atât de mare valoare ca şi cei biologici şi 
psichologici, dacă nu şi mai mare. Căci mai la urma urmei socie
tatea cu legile ei copleşte pe individ, iar individul pentru a fi un 
caracter, trebue să-şi armonizeze elementele sufletului său cu ele
mentele sufletului colectiv. Nodul chestiunei este aici: Cum să 
utilizăm elementele sociale ca să nu se piardă individualitatea şi 
cum să întărim factorii personali ai individului, ca el să nu fie 
un element antisocial ? 



Uorbeau âoi âascâli. 
Eram în tren. 
Pe marginea tării, de către Asfinţit, înaintam gânditor spre 

codrii legendari ai Maramureşului, ale căror piscuri pleşuve se 
desluşeau în ceata depărtării. La o gară se urcă doi călători. Din 
conversaţia, cu care s'apropiau, am ghicit îndată, că sunt învăţă
tori. Dela primele cuvinte am aflat, că se înapoiau dela o con
ferinţă didactică şi stăteau încă sub impresia importantelor discuţii 
şi controverse, care au avut loc în adunare. Şi de sigur Ia „masa 
comună," care i-a urmat. ' 

Unul din ei, băiat tînăr, cu nişte plete romantice subt o pă
lărie mare, vorbea exaltat şi tumultuos, ca o cascadă. Celalalt, om 
mai mărunţel^ cu tâmplele argintii, avea aierul modest şi resemnat 
al dascălului rural de demult. Vorba lui era blândă şi potolită, 
ca o apă adâncă şi liniştită. După port şi 'nfăţişare amândoi pă
reau, că sunt din partea locului, aparţin însă la două generaţi 
deosebite. 

S'au aşezat fatjj'n fată, în apropierea mea, şi aprinzându-şi 
câte-o t i g a r ă şi-au continuat conversaţia, ce fusese un moment 
întreruptă. 

Ca nu cumva prezenţa mea să-i stânjenească, m'am retras 
discret într'un colţ, prefăcându-mă, că citesc un jurnal. Trenul s'a 
pus în mişcare şi eu am asistat tăcut la următorul dialog, pe care 
mă voi stădui să-1 redau cât se poate de exact: 

Tânărul: Un lucru e limpede ca lumina zilei. Pe terenul 
extraşcolar noi muncim mai mult. Ofensivă culturală, conferinţe, 
şezători, prelegeri practice . . . toate se razimă pe noi. Dvoastră, 
colegii mai bătrâni, în loc să vă puneţi în valoare vastele expe
rienţe, preferaţi să moţăiti ca motanii la gura sobei. 

Bătrânul: Nu verbalismul de ocazie este cântarul cu care 
se măsoară valoarea învăţătorului. Gospodina cea harnică nu se 
cunoaşte la şezătoare, ci la ea acasă. Cei dintâi la critică şi dis
cursuri sunt, de obicei, cei din urmă la treabă. 

Tînărul: Adică cel, care tace, ca peştele, are mai mult în 
creer, decât entusiastul, înzestrat cu darul elocinţii? 

Bătrânul: Bogăţia de cuvinte nu'nseamnă totdeauna bogăţie 
de idei. A fi meşter al verbului e o calitate. Dar nu este egal cu 
a fi un bun dascăl. Una este a străluci în adunări, alta este a 
străluci în şcoală şi altceva este o străluci în viaţă. E vorba să 
te distingi în toate trei ipostazele. 

Tînărul: Tocmai, asta ni-se cere. Să radiem lumină şi'n 
afară de pereţii inguşti ai şcolii. Să fim un focar veşnic aprins. 

6493 =} 



Bátránál: De acord. Numai- cât propaganda aceasta cu clo
poţei şi cu etichetă oficială seamănă mai mult a praf de aur în 
ochii mulţimii, decât a războiu cultural. „Ofensivele" acestea cu 
nemiluita sunt un fel de plugărit cu condeiul. Nu mai prinde la 
popor. Nu vă fac nici o învinuire. Dar am impresia, că ţăranii 
sunt cam plictisiţi de această spectaculoasă şi prea puţin fecundă 
„operă de culturalizare." Alte binefaceri aşteaptă ei, acolo în umbra 
satelor. Binefaceri economice şi sociale . . . 

Tînărul: Oricare ar fi părerea d-tale, ea nu poate fi un motiv 
de a bagateliza avânturile noastre extraşcolare. 

Bătrânul: Mai mult „excurzii extraşcolare." Mai mult spoială 
de faţadă, decât muncă din temelie. La noi mai trăiesc mulţi în 
iluzia, că o lungă cazanie despre tata Traian ori despre Horia, 
cel tras pe roată, rostită în faţa unor săteni ponosiţi, înseamnă o 
adâncă brazdă'n ogorul culturii neamului. 

Enormă greşa'ă ! 
A răspândi cultură în întunericul satelor nu însemnează a-i 

arunca ţăranului a traistă de cunoştinţe, cum ai asvârli unui stol 
de porumbi sălbatici o mână de grăunte, la o răspântie de drum. 
Cu gestul acesta fugar nici nu s'au săturat, nici nu s'au do
mesticit. 

A propagă cultura însemnează a desvolta în om anumite 
puteri sufleteşti. Acestea urmează să activeze apoi singure. Ţăra
nul nu primeşte, decât cunoştinţele potrivite nevoilor lui. Numai 
propaganda aceasta, dorită şi înţeleasă aidoma, devine pentru cul
tura lui un câştig. Izvorul şi puterea ei de viaţă trebuie să, fie în 
primul loc, şcoala. Ea trebuie să fie centrul de viaţă culturală a sa
tului. Toate celelalte — conferinţe, şezători, biblioteci, — sunt che
mate să ducă cu'n pas mai departe acţiunea culturală a şcolii. 
Sunt numai un corolar al operii învăţătorului. Şi sunt de folos 
numai întrucât sunt săvârşite de fiecare dascăl, acasă la el, potri
vit cu nevoile satului său. Recunosc folosul propagandei, dar cu 
metoda nu mă'mpac. Pentrucă cultura nu se transmite cu spoitorul, 
ca fardul de pe obrajii cucoanelor. Cultura este chestiune de fond 
sufletesc. Şi nu se rezolvă cu poliloghie de sărbătoare, ci cu muncă 
de corvoadă. 

Ea este o operă de grădinar, care sapă, pliveşte şi-şi stro
peşte răsadurile în fiecare zi. Fiecăruia din noi s'a dat în grijă un 
strat. Un petec din câmpul sufletesc al neamului Petecul acesta 
cere să fie lucrat şi frământat, ca pământul din ţarină, în care 
vrei să sameni grâu. 

Deaceea cred eu, că adevărata răsplată s'ar cuveni în special 
învăţătorului, care a desvoltat gustul de citit între sătenii lui. Care 
a izbutit să facă o treime din satul său cetitori de gazete, reviste 
şi cărţi. Care ţine iarna şezători de' citire, cursuri de adulţi şi 
convorbiri de folos cu sătenii. Care a creat în satul său aşeză
minte culturale şi economice, ca pârghii de propăşire a poporului. 

Cu'n cuvânt cel care a creiat ^saiul cultural". Aceasta este. 
adevărata trudă extraşcolară. 
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Te întreb: Câţi din noi s'au apucat cu toate puterile să-şi 
frământe ogorul? Mi-se pare, că cei mai mulţi — plictisiţi re
pede de robota asta, — îşi lasă stratul paragină şi mai bucuros 
aleargă la clacă, unde cu câteva fraze-şi închipuie, că au semănat 
câmpul întreg. Or, vorbele de clacă sunt seminţe fără rod. Cu ele 
nu se imprimă nici o pecete viabilă asupra lucrurilor. Iată pentru 
ce fac anumite rezerve faţă de cultura asta de ocazie şi de po-
runceală. Adeseori de reclamă. Dacă fiecare şi-ar îngriji ogorul 
său deacasâ, — cum fac dascălii din alte ţări, — neamul nostru 
ar întră mai curând în hora popoarelor civilizate. 

Tânărul: Va să zică un simplu buchinist, care stă toată ziua 
între copiii de şcoală îndopându-i cu „câmpul alb, oile negre" 
face mai multă ispravă culturală, decât mine, care am ţinut o 
droaie de vorbiri şi conferinţe prin satele din jur ? Ei bine, află 
că s'au schimbat vremile. Alţi oameni, alte credinţe! Intre dv. şi 
noi este o distanţă, ca dela plugul de lemn la tractorul cu aburi. 

Bătrânul: Vremile s'au schimbat, o văd şi eu, care am tre
cutul la spate. Rămâne de văzut, dacă dascălii s'au schimbat în 
bine sau în mai rău. 

Tânărul: In tot cazul noi am adus un spirit nou şi o 
viaţă nouă. D-voastră aţi rămas la vechia şcoală alui Azbuche. 
Intre noi, tinerii, şi dv. cei bătrâni este o prăpastie, pe care d-ta • 
n'o poţi sări nici cu gândul . . . 

Bătrânul: Eu nu'mpart pe dascăli după vârstă, ci după cali
tate. Deosibesc dascăli, cari îşi fac datoria şi dascăli cari nu şi-o 
fac. Adică şi-o fac aşa, de mântuială. A fi un bun învăţător nu 
este o chestiune de tinereţă sau de bătrâneţe. E mai mult o che
stiune de înzestrare. Iar darurile sufletului sunt în funcţie de gene
rozitatea naturii. Nu-mi vine să cred, că natura a fost mai darnică 
cu contimporanii d-tale, decât cu ai mei. Cât priveşte ştiinţa de 
carte lucrurile se prezintă la fel. Şcoala normală, ca ori ce fabrică, 
nu produce exclusiv marfă de prima calitate. Mi-se pare chiar, 
că'n ultimul timp, ne furnizează mai mult produse de calitatea 
a doua. 

Tânărul: Ai aierul să spui, că chiar fără multă carte poate 
fi cineva măiestru în arta educaţiei. Par'că am trăi tot pe vremea 
lumânărilor de seu. Cu astfel de clişee şi teorii avem să înaintăm 
ca melcul. Trebuie carte multă şi bine rumegată, ca să faci şcoală 
modernă, după noile principii didactice. D-ta ştii ce va să zică 
.şcoală activă"? 

6 4 9 5 é 



Bătrânul: Am cetit ceva. Dar aşa cred, că şcoală activă fără 
învăţători activi nu se pate. E logic, nu? De altcum eu mă ţin de 
metoda mea. 

Tânărul: Tocmai aci zace marele d-voastră cusur, că sunteţi 
inadaptabili. Aţi rămas la vechile calapoade. Nu vă place să evo-
uaţi, să citiţi o carte mai nouă, să aprofundaţi o recentă problemă 
de natură didactică. V-aţi mumificat complect, chiar şi'n ce priveşte 
limba, ce o vorbim. Nu vă daţi silinţa să vorbiţi cel puţin o limbă 
mai îngrijită şi mai aleasă Să vă debarasaţi de fonetica schimo
nosită şi de expresiile rustice şi stâlcite, pe care le-aţi moştenit 
din vremile de iobăgie. Sunteţi fraţi de cruce cu Ion Chicoş Ros-
toganul, hilariantul pedagog satirizat de marele Carageale. Dacă 
n'aveţi carte ar trebui să aveţi în schimb mai multă ambiţie. 

Bătrânul: Nu suntem burdufi de carte, este adevărat. Dar 
nici d-voastră nu păreţi mult mai pricopsiţi. Am auzit eu de ce
lebrele răspunsuri, pe cari unii din dv. le daţi Ia capacitate şi la 
definitivat N'o spun ca acuză, ci ca simplă replică. Eu găsesc, 
că ştiinţa nici nu joacâ'n meseria noastră un rol atât de hotărîtor, 
cum i-se atribuie de unii. Din câte înmagazinăm în şcoala normală 
doar o părticica dacă utilizăm în viaţă. Deacea sunt mulţumit dacă, 
din vasta grădină de probleme şi teorii, în care se plimbă, ade
seori ca Vodă prin lobodă, tânărul normalist pleacă din şcoală 
ca'n simplu buchet de flori Esenţialul este ca florile să fie alese 
şi vii. Cunosc atâţia învăţători, veşnic cu nasu'n cărţi şi'n gazete, 
cari însă n'au dat un singur sfat ţăranilor şi n'au sădit un pomi-
şor în satul lor. Atunci ce folos de cărţile lui ? Copiii ţăranilor 
noştri nu sunt curioşi să le vorbeşti dumniata de mişcarea plane
telor, de vegetaţiile din fundul mărilor, de radio sau de alte cuce
riri ale ştiinţii de pe glob. 

Nu zic că ştiinţa în sine este un lux, de prisos. Voiu să 
spun numai, că singură ştiinţa pedagogică nu e suficientă pentru a 
ne pune la înălţimea datoriei. Acolo, în întunericul satului de munte, 
unde este aşteptat, nimeni nu-i cere dascălului un car de ştiinţă. 
El n'are să fie, decât un mic dicţionar viu, pe care băeţii satului 
să-1 poată consultă de câte ori au nevoie. Rostul lui este doar să 
deştepte'n alţii setea de a şti. Să formeze oameni dornici de'nvăţă-
tură. Atât! Pentru munca asta satul românesc nu-i cere dascălului 
să fie cine ştie ce om învăţat. Ii cere însă ceva mai mult: să fie un 
om! Un om dintr'o bucată. Om drept, corect, cuminte şi bun. 
Mal ales om bun. Totdeauna şi pentru toţi la fel de bun. Asta 
ni-o cer copiii satului! Nu suntem drepţi şi corecţi? Suntem inte-
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resaţi, abuzivi, brutali, negligenţi sau mincinoşi? Zadarnică-i toată 
ştiinţa, ce-o avem în cap şi toată propaganda, ce-o avem pe buze. 
Copiii o refuză, mtocmai ca şi părinţii lor Pentru asta spuneam, că 
a fi un adevărat crescător de oameni nu este atât o chestiune de 
cărturărie, cât mai mult de'nzestrare firească. O ai în măsură re
dusă? Eşti dascăl de duzină, cum suntem toţi. Să fim sinceri. Pe 
d-ta ca şi pe mine desigur nu o deslănţuire organică de pasiuni 
cărturăreşti sau o febră de mesianism ni-a împins pe poarta şcolii 
normale. Ci nevoia unei slujbe, a unui codru de pâine. Cei mai 
mulţi suntem dascăli de nevoie. Mai domol deci cu afişarea râvnei 
pentru apostolat. Vremurile s'au schimbat, este adevărat! Dar câm
pul de experienţă a rămas acelaş. Aruncându-mi privirile pe ară
tură văd mulţi plugari tineri. Dar mâinile lor nu-mi par mai iscu
site, ogoarele lor nu le găsesc mai bine lucrate. 

Tânărul: Va să zică nu există progres dela o generaţie la 
alta. Aşa o absurditate nu pot s'admit. 

Bătrânul: în teorie da, în realitate nu totdeauna. Eu, de 
pildă, nu recunosc, ca teză generală, căjni-aţi fi absolut superiori în 
interpretarea datoriilor. 

Nu spun, că noi, bătrânii, am făcut minuni sau năsdrăvănii. 
Am săvârşit însă o muncă de ocnaşi, cari sparg, piatră sub ochii 
pandurilor. închişi în reduta şcolii, ca plâieşii din Cetatea-Neam-
ţului, aveam de apărat sufletul neamului faţă de duşmanii, cari 
voiau să ni-1 fure. Am cunoscut lipsa, răstriştea şi lepădarea de 
sine, suferinţe, pe care dv. nu le cunoaşteţi. Azi nu vine nimeni 
să vă răpească conştiinţa şi sufletul copiilor. Nu vă pândesc de
tectivi sub geamul şcolii, nu cumva să uneltiţi cu'n cântec, cu'n 
vers. Şi azi mi-se sguduie inima, când îmi aduc aminte de umi
linţele, ce am înăbuşit în piept. Totuşi ele n'au fost în stare să 
ne frângă credinţa şi râvna. 

Astăzi ? Şcoala respiră aier liber. In tot cuprinsul ţării e o 
revărsare de lumină şi de; viaţă românească, nestânjenită de ni
meni. Mai marii noştri nu sunt călăi, ci colegi şi prieteni. învă
ţătorul işi poate sluji idealul în dragă voie. Totuşi flacăra lui n'o 
văd mai aprinsă în ochii dvoastră. Dimpotrivă. Pare-că sunteţi 
făcuţi din gelatină. N'aveţi oase şi consistenţă. Sunteţi fragili şi 
uşurei, ca o pojghiţă. Noi am fost plămădiţi dintr'un aluat mai 
solid şi mai omogen. Nu ştiu, zău, de care parte zace superiori
tatea, când văd mai ales anumite moravuri şi apucături, cari la 
noi nu s'au pomenit. 

(Urmează) 
Gh. Tulbure. 
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De ce nu învaţă unii elevi? 
Este întrebarea ce şi-o pun unii membrii ai corpului didac

tic, apoi părinţii, şi la urmă şi alte persoane. Finele anului ar 
trebui să facă să i se dea răspunsul adevărat acestei întrebări, 
cel puţin acum, dacă în timpul anului s'a neglijat întt'o măsură, 
închis în haina cuvântulului „leneş". Urmările lipsei de răspuns 
adevărat acestei întrebări, sunt de multe ori destul de tragice şi 
au ca tribut chiar vieţi; deci cu atât mai mut se cade să-i dărn 
deosebită atenţie. Acest răspuns e cam greu de dat. Li s'ar 
părea poate unora uşor de dat acest răspuns ce constă (spun ei) 
din două cuvinte „sunt leneşi". Nu este adevărat! Unii dintre 
aceştia nu-şi dau poate seama că de multe ori cad şi ei în rân
dul acestora ce se numesc „leneşi", şi iată dece : A spune despre 
un copil că-i leneş, înseamnă a crede că are toate posibilităţile 
de a învăţa, e sănătos complect, e normal desvoltat, are timpul 
necesar, e cunoscut bine, profesor bun, părinţi cari îşi înţeleg 
rolul, şi totuşi nu învaţă. — Această adevărată lene se observă 
la un procent foarte mic de elevi. Dacă copilul nu învaţă, sunt 
alte cazuri pe cari voiu încerca a le arăta mai [os ; dar a spune 
dintr'o dată că-i leneş, nu munceşte, este de multe ori o dovadă 
de lene că nu-1 cunoşti pe acel copil, nu-ţi dai osteneala să-1 
cunoşti ^puţin. 

Lenea presupune o lipsă de viaţă, lipsă de orice iniţiativă, 
fiind bolnav sufleteşte. Leneşul are o concepţie greşită despre 
datoria sa ca membru al societăţii şi chiar despre rostul vieţii. 
Gândiţi-vă la leneşul din poveste şi puneţi-vă întrebarea : „de ce 
era aceh leneş?" ştiindu-1 complect sănătos ca fizic. — Cine a 
fost cauza lenei? — Nu cumva într'o mare măsură mediul? 
Oamenii din acel sat l-au lăsat până ia o vârstă destul de înain
tată să-şi urmeze lenea — şi numai atunci s'au gândit să-1 vin
dece prin spânzurătoare — metoda cea mai necostisitoare pentru 
ei. Cucoana le-a spus să-1 ducă la ea acasă să-i dea să mănânce 
posmagi. Bine a făcut de s'o fi gândit, mai ales, să-1 vindece de 
lene. Leneşul a întrebat: „Da mueţi-s posmagii?" Dovadă că 
putea chiar şi mânca dar nu voia să aibă ocazie de a depune 
cât de puţină sforţare.- Ii răpea puţină energie şi de aceea a 
preferat mai bine să moară. 

Acest om cu greu se mai putea vindeca de această boală, 
fiindcă trecuse prea mult timp şi devenise cronică. Românul are 
un proverb: „orice rău dela isvor se opreşte;" deci, dacă acest 



leneş ar fi fost îngrijit de când începuse boala, n'ar fi ajuns în 
această stare. 

Avem în mână atâtea isvoare (copii) de care trebuie să ne 
îngrijim. Fiindcă-i vorba de aşa zişii pe nedrept de multe ori 
„leneşi" să căutăm să-i cunoaştem ş'apoi să vedem dacă merită 
acest titlu sau nu. 

Secolul copilului în care trăim cere cunoaşterea lui. Pedo
logia este astăzi în plin progres. Numărul celor ce studiază copilul, 
creşte şi din zi în zi avem mai multe posibilităţi de a ne da 
seama de valoarea lui. Strigătul lui Rousseau : „Căutaţi de vă cu
noaşteţi copiii, este auzit de cât mai mulţi — spre fericirea copilului— 
La răsunetul lui, cuvântul „leneş" îsi strânge haina tot mereu, 
este abandonat ca ceva fals, fiind înlocuit bine'nţeles cu realitatea. 
Această cerinţă a lui Rousseau, împreună cu a lui Socrate, („Cu-
noaşte-te pe tine însuţi") ne pot face ca într'o măsură să ne dăm 
seama de acest mare defect în lumea şcolarilor „neînvăţarea". 

Am spus mai sus că e greu de stabilit aceste cauze, dar 
totuşi în măsura posibilităţii voiu încerca a le leliefa, cerând ca 
închiere înlăturarea cel puţin a cuvântului „leneş", care repetat 
poate aduce pe individ tocmai în starea aceea — (rolul sugestiei).— 

Cauzele acestui mare defect le voiu împărţi întâiu în 2 
categorii: fiziologice şi psihologice rămânând ca mai pe urmă să 
fac şi alte împărţiri în legătură cu acestea. 

I. Se ştie de oricine că atunci când eşti bolnav, nu poţi 
lucra. Dacă un om nu poate lucra bolnav, cu atât mai mult un 
copil. Un elev anemic este slăbit în cea mai mare măsură. Doza 
de energie ce ar avea-o în unele cazuri este foarte mică şi 
astfel nu poate fi capabil de o muncă mai mare. Se zice că 
şcoala activă nu e şcoala muncii. Da, dar prin muncă se'ntelege 
o cheltuială de energie. Copilul când învaţă la o şcoală cu ade
vărat activă e drept că nu munceşte ca la una cu metode vechi, 
dar totuşi e o consumare de energie. Jn cazul de faţă trebuie să 
avem în vedere copilul anemic. EI te ascultă câtva timp, lucrează, 
dar foarte curând rămâne în clasă numai ca să ocupe un loc. 
Aici se cere intervenţia medicului şi'n special a educatorului. Prin 
sfaturile higenice să se urmărească a-1 fortifica puţin câte puţin, 
iar cei ce-1 învaţă, părinţi, preparatori, învăţători, etc. să ţină soco
teală de energia ce o are acel individ, şi'n raport direct cu ea, 
să aranjeze metoda de predare a cunoştiinţelor. Pe un copil ane
mic nu-l vei putea face să ştie ca cel mai bun din clasă (care 
e sănătos din toate punctele de vedere). Orice insisttnţă, mai 
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aspră uneori, n'ar avea altă urmare decât scăderea prestigiului tău, 
şi la urmă încheind şi cu distrugerea lui complectă. 

Amintiţi-vă de copilul slăbuţ descris de Sienkiewicz. 
El a murit din cauza sforţărilor prea mari făcute pentru 
a-i mulţumi pe cei ce-l priveau* ca leneş (necunoscându-U. 
Surmenajul i-a adus moartea prea de timpuriu. A plecat fără să 
guste viaţa de copil şi astfel regretând-o ; dar totuşi cu surâsul 
pe buze, surâs ironic, adresat celor ce-i erau criminali. Vedem 
dar unde ajungem de cele mai mai multe ori când cerem sforţări 
peste putere. In această situaţie pot ajunge şi cei sănătoşi, dacă 
nu le regulăm munca. Şi de câte ori în loc de sfaturi spre bine 
nu-li se dă note rele încorporându-i prin aceasta nedrept în rân
dul leneşilor! 

Un alt caz ar fi al celor ce n'aud bine. Aceştia nu pot înţe
lege tot ce li se explică şi dacă unii mai sunt şi tip mai mult audi
tiv, înseamnă că nu pot învăţa ca ceilalţi sănătoşi. Acest defect 
se datoreşte boalei de urechi, vegetaţii adenoide, scrofuloză, etc. 
Necunoaşterea acestor cauze face pe mulţi să le hcă observaţii 
unor astfel de elevi, fără a se gândi la urmări. 

Alţii nu văd bine. Orice temă scrisă pe tablă, orice tablou 
arătat, orice lecţie pe care trebuie s'o citească, nu-şi ajunge 
scopul adevărat în astfel de cazuri. „Ochiul e oglinda sufletului", 
deci trebue să punem mare valoare pe rolul cel are tn educaţie. 
A se da notă rea unui elev care n'are ochiul destul de exercitat, 
destul de sănătos, nu este drept. Să căutăm mai intâiu corectarea 
lui ş'apoi să avem pretenţii. 

Tot datorită lipsei de exerciţiu sau unei boli, este şi vorbirea 
necorectă (ticuri). Dr. Jean Philippe şi Dr. G. Paul, recomandă 
ca mijloc de corectare, desvoltarea auzului şi mai ales a auzului 
muzical. Prin urmare defectul în auz are influenţă şi asupra vor
birii. A face elevul greşeli în exprimare, greşeli de vorbire în 
timpul lecţiei, nu denotă întotdeauna că n'a învăţat. 

Chiar şi din cauza nedesvoltării simţului mirosului şi al 
pipăitului se pot da atâtea note rele (mai ales la lecţiile de intuiţie,) 
şt. naturale, chimie. Şi gimnastica pr&te să producă zile amare 
de şcoală unui elev slab (debil) nu prea desvoltat, când nu se 
predă în conformitate cu natura acelui individ. Poate să tot ţipe 
şi să pună la note rele un profesor de gimnastică unui elev, pentrucă 
nu se poate sui cu uşurinţă pe paralele sau alt aparat. Elevul îşi 
dă silinţa să facă acel exerciţiu, cu alte cuvinte voeşte, dar mulfc 
nu-1 înfeleg fiindcă are credinţa că cei slabi sunt sprinteni, iar 
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cei prea desvoltaţi, puternici. Vioara, la fel, cere exerciţiu de 
degete, de mână, auz muzical, simţul esteticului desvoltat, etc. 
Dacă un elev nu învaţă la vioară, nu-l putem întotdeauna intitula 
cu cuvântul „leneş". 

La lucrul manual, practica agricolă, trebuie să aibă abiltate, 
să cunoască lucrul ce voieşte să-1 facă, valoarea lut în viaţă şi 
numai aşa va lucra după cum cere profesorul. Unui elev care n'a 
lucrat niciodată la lucru manual şi la lucrări agricole, nu-i poţi 
da notă rea întotdeauna. El nu cunoaşte .lucrul ce trebuie să-1 
facă, nu-i cunoaşte nici valoarea şi astfel nu lucrează cu plăcere. 
Nu mai vorbesc de influenţa ce o are sistemul ganglionar în viaţa 
fiziologică şi chiar şi'n cea psihică. Celelalte organe pulmonii, 
ficatul, splina, rinichii, dinţii, organele genitale etc. au şi ele 
mare rol ín modul de a învăţa un elev. Studiindu-le puţin şi astfel 
cunoscându-le situaţia In care se găsesc, ştim să le vindecăm (dacă 
sunt bolnave) contribuind Şi prin aceasta la îndreptarea lui. 

Puterea de învăţare a unui elev depinde şi de vârsta sa 
fiziologică, adică, e normal, anormal, şi de aceea e nevoie mai întâiu 
să ne dăm seama (să cunoaştem) starea civilă, socială, antecedentele 
personale, antecedentele hendocoloterale, referinţe sociale, starea sănă
tăţii elevului, ş'apoi să trecem la clasificarea lui. Acest examen 
trebuie făcut pentruca să ştim dacă un elev n'a Învăţat că n,a 
voit, sau n'a putut din cauze" ce nu depind de voinţa lui. Se 
ştie că toate organele corpului au legătură intre ele şi astfel şi 
cu viaţa psihică. S'a obişnuit a se asemăna corpul omenesc cu 
cea mai perfectă maşină şi prin analogie se deduce că nefuncţio-
narea in mod normal a unui organ, implică o slăbire a funcţio
nării întregului organism. O defectuozitate fizică aduce cu sine şi 
o scădere (un daranjament) al psihicului. 

Amenicul va fi lipsit de viaţă. El e totdeauna trist, pare 
plictisit de lume, nimic nu-l interesează, nimic nu-l mişcă, rămâne 
aproape complect rece la toate şi dacă nu ne vom desch de suf
letul în aşa fel ca să i-l deschidem, să i-i încălzim şi pe al lui, 
el va apuca drumul stagnării, al regresului. Rămâne în urmă de 
colegi, dela o vreme nu îţi poate răspunde nimic şi necunoscându-i 
cauza, îl acuzi de rea voinţă şi-i dai nota rea. In faţa acestor 
tipuri trebuie să fi cu mare atenţie, fiindcă altfel îi grăbeşti nu 
progresul, ci regresul. 

Cineva poate s'ar întreba: „De ce nu învaţă cei prea des
voltaţi, foarte graşi ?" Da, are dreptate. Anemicul e slăbit de 
energia necesară pentru a ff un bun elev. Cel prea gras s'ar 
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putea spune c'o|are. Dar cunoaştem obesitatea de cari suferă 
aceste tipuri şi prin urmare am descoperit cauza. Ştiţi cu ce 
greutate se mişcă aceşti copii, din toate punctele de vedere, fapt 
care-i face pe mulţi dintre ei să fie nemulţumiţi, ca şi noi cei ce 
trăim cu ei şi n u i vindecăm de această boală. 

Am văzut prin urmare că lipsa de normalitate în ceace 
priveşte fizicul unui individ, aduce cu sine scăderi în ceace pri
veşte învăţătura. Acum să vedem cam care ar fi şi grupul al 
doilea de cauze (cele psihologice). 

Sunt elevi cari nu înţeleg nici cea mai uşoară lecţie din 
cauza lipsei de reprezentări suficiente din viaţa auterioară şcolară. 

Deci, din primele lecţii trebuie să ne interesăm de numărul 
acestor reprezentări şi încă şi mai mult,;să avem în vedere şi ce 
fel de tip de reprezentare e (auditiv, signol, motor etc.) petruca 
lecţiile noastre să folosească (să fie învăţate aşa cum trebuie — 
prin mai multe simţuri). 

Buna învăţătură depinde în cea mai mare măsură şi de 
atenţia elevului şi în acelaş timp şi de a propunătorului, — Ea 
este de mai multe feluri şi în predare să avem în vedere faptul 
acesta. Lecţiile fără viaţă, lipsite de interes din diferite cauze, nu 
pot deştepta atenţia şi se încheie fără folos pentrn şcolar. 

Unii elevi n'au memorie destul de desvoltată şi nu pot me
moriza cu uşurinţă. Alţii au memorie mecanică, învaţă fără să în
ţeleagă, deci fără folos. Sunt elevi cari au memoria vizuala audi
tivă, etc. şi dacă nu-i avem în vedere la predarea cunoştinţelor, 
nu le rămâne aproape nimic în minte. Tot la fel se întâmplă şi 
cu cei ce judecă repede, superficial, şi cu cei ce înţeleg foarte 
greu şi neclar. Dacă nu-i vom cunoaşte, putem să tot explicăm 
lecţiile şi rezultatul dorit n u l vom avea. 

La acelaş rezultat ajungem când nu luăm în consideraţie ac
tivităţile c i-1 obosc sc repede. Oboseala produce neatenţia şi cu 
ea nefuncţionarea celorlalte calităţi psihice. 

Voinţa de asemenea are un rol foarte mare în învăţătură. 
Elevul cu o voinţă slabă, şovăitoare, va cădea de multe ori în 
boala lenei. In asemenea cazuri membrii corpului didactic să^şi 
dea seama care e leacul adevărat şi prin voinţă este imposibil ca 
să nu ajungă la rezultat bun. 

Am văzut mai sus că nu se poate învăţa când ne e fizicul 
bolnav. Oare nu sunt şi dureri sufleteşti ? Ba da. Şi câţi şcolari 
nu pot învaţă din cauza lor, câţi nu învaţă din cauza purtării 
educatorilor; şi iată de c e : Obiceiul ce-1 au unii de a adresa 



cuvinte urâte crezând că prin aceasta o să-i ambiţioneze, au ca 
rezultat stabilirea unei indiferente între şcolari şi educatori şi de 

multe ori ajunge şi mai rău. Alţii îi compară pe elevi între 
ei, desvoltând la unii orgoliul iar pe alţii mâhnindui-i. Ne
mulţumirea (sau mai bine zis neluarea în considerarea sfor
ţării pe care o depun elevii, face ca dragostea de muncă să 
scadă şi de aici curg apoi nemulţumirile. Nu trebuie să mai 
amintése cazurile când se face câte o lecţie de tarabă, neexpli
cată bine, elevii necontrolaţi, lucrări necontrolate conştiincios, etc. 
Atunci degeaba te mai plângi că nu se învaţă. Lipsa de metodă, 
necunoaşterea perfectă a meseriei, are ca urmare tot rezultatul 
amintit mai sus. Nu i suflet în meseria ta, nu-i conştiinţiozitate, 
atunci cum mai ai îndrăsneala să te plângi de lenea elevilor sau 
că-s proşti ? Lipsa de vioişie în şcoală; de inimi deschise, de in
terese t;ezite, de neatenţie, dovedeşte calităţile propunătorului — 
Cine nu-şi dă seama de ce înseamnă individualitate, n'o respectă, 
nu urmăreşte forma» ea de personalităţi, acela nu va auzi cuvinte 
de laudă, cuvinte de mulţumire sufletească în urma unei lecţii. 

La acest rezultat vor ajunge şi acei cari vin în clasa cu capul 
împănat de necazuri familiare, chestii personale, chestiuni poli
tice, şt cei cari dau razele sufletului lor prin prisma neagră a 
confesionalismului şi a regionalismului. Acestea dovedesc lipsa de 
conştiinţă din partea lor şi nu-şi dau seama de rolul ce-1 joacă 
ca exemple în viaţa celor pe cari trebuie să-i formeze. Ei nu cu
nosc lucrarea lui Salzmann „cartea racului". Unii ca aceştia nu se 
cunosc pe ei, nu-şi cunosc elevii şi sunt totdeauna f̂ ata de a 
spune cuvântul „leneş", care atrage după sine şi altă concluzie. 

La cauzele care Ie-am amintit până aici de sigur că şi pă
rinţii contribuie cu un număr destul de mare, şi anume: De 
multe oii ni ci părinţii nu cunosc starea fiziologică a copiilor, sau 
o cunosc şi nu-i dau atenţie. In acest caz chiar dacă şcoala se 
conformă individualităţii elevului, părinţii conduşi de orgoliu pă
rintesc, nu cunosc realitatea şi cer copiilor sforţări prea mari. 
Le dau diferite pedepse, îi dojenesc, le fac observaţii şi în faţa 
streinilor, îi deprind cu munca pentru răsplată imediată etc. Alte 
ori ei cred copiii ca nişte mici zei, destul de învăţaţi, la acelaş 
nivel de cunoştinţe cu cei mari, şi le permit să ia parte Ia dife
rite discuţii intime, fără a-şi da seama de pericolul precelităţii 
nedesciplinată. Sunt cazuri când părinţii critică pe edu atori în faţa 
copiilor şi apoi se plâng că elevii nu învaţă din cauza lipsei de 
autoritate din partea educatorilor faţă de elevi. Dar prieteniile din 
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interes, stabilite cu membrii corpului didactic, oare n'au ca ur
mare de multe ori slăbirea elevului la învăţătură ? Părinţii cari 
nu ştiu să fie atenţi în cazuri de lene, le iau apărarea copiilor 
când şcoala ar voi să-i vindece. De câte ori unii elevi nu şi-au 
învăţat lecţia din lipsă de voinţă, şcoala a luat măsuri, iar părinţii 
le-au anulat acasă acentuând şi ei ce spun elevii „că-i grea acea 
materie" cu toate că până la acea lecţie învăţase foarte bine. 

Ei nu cunosc instinctele copilului, nu-i cunosc tendinţele 
lui şi prin susţinerea unui neadevăr, contribuesc direct la pro
gresarea defectelor copilului. ' 

Meditatorii cari nu cunosc ce înseamnă a învaţă, deprind 
pe copil după metoda veche şi la şcoala e natural să nu 
poată corespunde. Dar părinţii mai contribue şi cu altă 
cauză, poate cea mai însemnată când e vorba de şcoli 
secundare, şi anume: Intrarea în şcoalele secundare şi tim
pul cât stă un elev în această şcoală, carespunde cu epoca 
pubertăţii care se caracterizează prin ivirea instinctului sexual, 
etc. Copilul stă la şcoală câteva ore, iar restul cu părinţii. La 
şcoală este imposibil ca să se încurajeze imoralitatea. Nici pe 
părinţi nu i putem acuza, dar câţi dintre ei au încredere prea 
mare în odraslele lor şi Ie permit fără să ştie, împrietenirea cu 
elemente ce le propovăduesc imoralitatea. Astfel de elevi sau 
eleve aud cuvinte nepermise, citesc chiar în ascuns multe luc
ruri, îşi umplu capul cu fel de fel idei şi la urmă nu mai învaţă 
ca altă dată. Părinţii iubesc prea mult pe copii şi de acea nu caută 
originea răului în ei, ci anuncă totul în sarcina şcolilor. 
Câte acuze, câte critici nu se aruncă şcolii, că nu ştie să le 
crească copiii, dar nu se gândesc cine formează prima bază a 
educaţiei care e şi cel mai important factor în viaţă. Pe aceşti 
părinţi trebuie să-i întrebăm de câte ori stau de vorbă cu pro
fesorii spre a-i întreba ceva sau a le da informaţii despre un 
şcolar. Unii nu vin pela şcoală decât atunci când cred de cu
viinţă să-i mai roage ceva pe profesori (de multe ori spre răul 
elevilor). Ei încurajează adevărata lene, fără însă a căuta forma
rea voinţit Câţi părinţi nu le fac ei temele elevilor, făcând astfel 
două greşeli mari: una că nu-i lasă să se deprindă cu lucru şi 
a doua că încurajează minciuna. Aceste cauze din partea părinţi
lor formează un procent destul de mare şi de acea ar trebui ca 
să li se atragă atenţia în mod mai pelarg şi destul de serios. 

Din cele expuse până aici vedem că pentru a-1 face pe elev 
să înveţe se cere neapărat cunoaşterea lui. Cunoscându-i încă de 



când sunt mici vom şti ce direcţie să-le dăm mai târziu având 
în vederea natura fie căruia. 

Şi vom indica meseria pre care o merită în conformitate cu 
el însuşi, fiindcă nu toţi sunt buni numai pentru şcoalele de me
serii, şi în cazul când îl forţăm să urmeze liceul sau altă şcoală, 
unde se cere multă muncă intelectuală, desigur că nu va învăţa, 
de i-am da cele mai scumpe cadouri. 

Părinţii şi mai ales educatorii sunt chemaţi să facă această 
alegere, fără a fi influenţaţi de diferite motive. 

Educatorului i se cer deosebite calităţi pentru misiunea lui 
de a creşte copiii şi de multe ori şi pe părinţii lor. Claparéde 
spune în psihologia copilului, pag. 53,: „Determinarea calităţilor 
pe cari trebuie să le aibe educatorul decurg deci la urma urme
lor, tot din psihologia copilului. 

Totuşi nevoia de a aşeza educaţia pe o temelie şiinţifică nu-i 
simţită de toate lumea. Chipul acesta de a privi chestiunea în
tâmpină chiar o destul de vie împotrivire; aşa că e bine să în
lăturăm obiecţiunile ce i se pun în cale şi c^re se reduc la trei : 
Bunul simţ, Darul şi practica zilnică." 

Din acest citat deducem că n'avem nici o scuză şi prin 
urmare trebuie să cunoaştem psihologia copilului. Trebuie să fim 
la „modă" şi'n această direcţie dacă vrem să purtăm titlul de 
modernişti. Să luăm ca exemplu mişcarea produsă în alte ţări pe 
acest domeniu, mişcarea începută şi de Institutul Pedagogic Ro
mân din Bucureşti, şi condus 1 de iubirea de carieră, să căutăm a 
ne scăpa de acest defect ,,de a nu învăţa" ce-1 au unii şcolari 
din diferite cauze. „Foaia pentru observarea ind vidualităţii şco
larului", ar trebui s'o aibă fiecare elev. Membrii corpului didactic, 
să fie complecl luminaţi în privinţa complectării acestei fişe. 
Controlarea lor ar trebui să fie obligatoare şi pentru persoanele 
de control. 

Cercurile culturale să aibă în programul lor întotdeauna şi 
o chestiune de pedologie. Da multe ori concluziile la care se 
ajung la aceste adunări, sunt afirmate pentrucă-s spuse de anu
mite persoane iar mai niciodată experimentate de ei. învăţămân
tul impune una din cele mai mari probleme ale timpului, şi pen
tru rezolvarea ei, se cer elemente absolut pregătite, ca la rândul 
lor să poată şi ei pregăti pe alţii. Sunt piedici. înaintea sufletu
lui se topesc. Treziţi în aceşti factori entuziasmul transformat în 
voinţa şi iubirea faţă de carieră şi atunci idealul se apropie mai 
repede. Nicotae Hagiu. 
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Ungurii ne provoacă! 
In ultimul timp Ungaria trăeşte zile fericite. Tot poporui 

maghiar, prin glasul lui Bethlen, îşi manifestă o măreaţă iluzie 
cu gândul la o grabnică refacere a Ungariei mari de altă dată. 
Trăiesc prin urmare intr'un dolce farniento musolinian - roterme-
rian. Iată o hrană care-i sotură şi le produce această somnolenţă 
visătoare. Realitatea e aşa de crudă cu ei, încât nu o mai pot 
simţi şi nici nu o să simtă. Tristă şi jalnică soartă îşi pregăteşte, 
în mod inconştient, acest popor! Popoarele Europei vor face un 
mare serviciu, umanităţii atrăgând in mod serios atenţia conducă
torilor poporului maghiar asupra drumului primejdiospe care-au 
apucat. Căci primejdios drum este, ca în secolul al XX-lea să faci 
educaţie unui popor că s'ar mai putea ca un milion şi jumătate 
de unguri să lină în sclavie patru milioane de români, pe un pă
mânt ce s'a dovedit, din punct de vedere istoric, că este românesc! 

Au trecut timpurile când o ceată de magnaţi şi grofi, in urma 
traiului îmbelşugat ce-I duceau după spinarea bietului român 
subjugat, făceau cele mai mari orgii, dovedind prin aceasta dege
nerarea rasei lor. 

In urma războiului mondial de acum 10 ani s'a avut în 
vedere o cât mai bună eliberare a popoarelor subjugate. Mai sunt 
şi azi minorităţi în diferite state, dar ele se bucură de o corn-
plectă libertate, atâta timp cât nu periclitează siguranţa statului 
majoritar. Omenirea s'a amestecat in aşa mod astăzi, încât o com
plectă separaţie a diferitelor naţionalităţi ar fi imposibilă. 

Astăzi popoarele victorioase au mers aşi de departe cu prin
cipiul umanităţii, încât ele sufăr mai mult ca cele învinse, din 
punct de vedere economic. Căci deşi victorioase au suferit cele 
mai nemiloase distrugeri, fronturile războiului fiind pe pământul 
lor şi multe din ele avâmd şi pământul ocupat de inamic, după 
care au jefuit cât au putut mai mult. E r au deci foarte juste des
păgubirile de răsboiu. Dar c* despăgubiri a plătit Ungaria, căci 
de ea e vorba ? aproape nimic. 

Şi pe când noi trecem prin mari crize financiare, Un
garia îşi permite cea mai nepomenită risipă de bani prin pro
pagând" nebună ce o face în toată lumea pentru revizuirea tra 
tatului dela Trianon. Pentru a -est fapt ei s'au încurajat din dis
cursurile electorale ocazionale ale unor fruntaşi falşi ai umanităţii. 

Dar, umanitatea devărată e aceia pe care o ars î i sângele 
lui poporul român. In mod liniştit, fără irâmbiţare şi fără a fi 
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forjat de cineva a dat cele mai complecte libertăţi popoarelor mi
noritare ce se hrănesc din pământul tării noastre. 

Nu avem decât să li-o arătăm aceasta numai din punct de 
vedere şcolar. Care altă tară a dat o mai mare libertate păstră
rii şi înfiinţării din nou a atâtor şcoli confesionale cât a permis 
România? Şcoli complect ungureşti şi şcoli de stat cu limba 
maghiara în materiile de învăţământ. Sunt obligate sigur, să pro
pună şi limba statului. Dar şi săraca limbă română vai de lume 
cum se predă şi cum se însuşeşte de elevii maghiari. Şi aceasta 
tot din cauza prea marei indulgenţi înăscute a poporului nostru. 

Nici in Jugoslavia, deşi aliata noastră, Românii nu se bucură 
de libertăţile de care se bucură asupritorii de eri ai poporului 
român din Ardeal, Ungurii. Chiar în prezent li se împart, pentru 
şcoli, 25 milioane lei din visteria ţării, 

Dar, e în zadar că mai arătăm, cu date, cum în toate do
meniile vieţii nostre de stat, Ungurii se bucură de toată libertatea. 

Datorită acestei complecte libertăţi de care se bucură, devin 
de multe ori chiar prea îndrăzneţi atât prin scris, cât şi prin di
ferite acte la cari se dedau. Exemplu-bătaia magistraţilor dela Trei 
Scaune, în timpul alegerilor şi cazul lui Bethlen György, deputat 
în parlamentul României Mari şi unul din conducătorii fruntaşi 
ai partidul maghiar, care a declarat intr'o adunare a maghiari
lor „că şcolilor dela frontieră li se închid, graniţa Ungariei să fie 
mutată iarăşi pe culmele Carpaţilor şi multe alte inexactităţi. Ceiace 
e şi mai curios e că fac gălăgie mai multă, tocmai acum când 
li-se dă cea mai mare atenţie de către partidul dela conducerea 
ţării. 

Inzadar orice s'ar face, chiar dacă fiecărui ungur i s'ar da 
câte o masă fermecată căreia să-i comande „pune-te masă strânge-fe 
masă", căci libertatea o are complectă şi tot ar striga contra nea
mului nostru, căci gândul lor nu e o libertate completă şi o 
viaţă mai bună, ci . . . Ungaria mare. 

Deaceia nu auzim şi nu vedem în toate părţile, decât un
guri cari se deşteaptă, atât în Ungaria grofilor, cât şi în Ardealul 
„opincei puturoase a românului". 

Să ia însă aminte cu toţii că românul rabdă forte mult, 
insă nu uită şi să nu-1 scoată din fire.Să Înceteze cu urletele lor 
ţn lumea întreagă, căci vor dovedi prea multă slăbiciune şi 
toate propoarele dornice de pace şi civilizaţie se vor scârbi de ei. 

Iar în ce ne priveşte pe noi, în primul rând cei de aci dela 
graniţa de vest a ţării, să ştie că cu toţii suntem hotărâţi să ne 
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dăm viaţa pentru apărarea libertăţii noastre şi a pământului 
noslru moştenit dela strămoşii noştri 

Nu dorim să înăsprim raporturile dintre aceste două po
poare, dar atragem atenţiunea, pentru îndulcirea acestor rapor
turi pe care le-am dori să fie cât se poate de bune. 

Dacă totuşi, la un moment dat Dzeu Ie va lua minţile şi 
vor îndrăzni să încerce a lua cu forţa din păuântul patriei noastre, 
să-şi aducă aminte de cele ce li s'a spus la Oituz că „pe aici 
nu se trece" şi . . . să poftească ! A. SORESCU. 

Conöucerea âe sine a clasei. 
Un lucru, ce puţin preocupă pe unii educatori, este aşa 

zisă „conducerea de sine a clasei" sau disciplina prin care asi
gurăm bunul mers al învăţământului. E lucru evident că o edu
caţie fără disciplină nu se poate concepe. Insă chiar din cauza 
acestei evidenţe mulţi educatori înţelegând greşit disciplina, sau 
chiar sunt coriştii de ea, aplică multe metode pentru menţinerea 
ei, metode ce ţi dau aspectul, nu unei educaţii ci aşa zisului dresaj. 

Disciplina care-ţi dă aspectul unui dresagiu şi nu a unei 
educaţii raţionale, este cea m ii mare crimă — conştientă poate — 
ce înăbuşe orice forţă de caracter şi avânt spre viaţă. 

Zic crimă, pentru că în dosul dresagiului obţinut prin dis
ciplina caporaustă, zac nemulţumirile sufleteşti ce-duc pe copil la 
revolte, aruncându-1 în braţ Ie servilismului, duşmanul de moarte 
al caracterului conştient, pentru că mulţi dintre noi învăţătorii 
ne dăm bine seama de adevărata disciplină pedagogică, ştim 
mijloacele pentru obţinerea ei şi totuşi n'o îndeplinim pentrucă 
reclamă din parte-ne muncă şi o îndelungă răbdare. 

Nu insist aşa de mult în definirea disciplinei, definiţie ce 
ar trebui să reese din observaţiile învăţătorului, în decursul ex
perienţelor sale. Insist numai că educaţia şcoalei moderne nu 
admite ca disciplina să fie silnică, adecă impusă elevului, ci să 
fie o disciplină care să garanteze atât ordinea în şcoală cât şi 
libertatea copilului. Această disciplină o vom obţine prin o cola
borare atât a învăţătorului, cât şi a elevilor. Ca să obţinem o 
colaborare şi din partea elevilor, trebuie întâiu să-i pregătim. 
Aici vine rolul învăţătorului care prin măestria să va şti să des
copere din orice ramură a învăţământului, o educaţte morală care 
va da naştere la oameni de caractere. 
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E ştiut că primul mijloc de-a forma caractere, este 
„simţul de răspundere" că numai aşa îşi va putea trage seama 
asupra faptelor sale. Să facem din el un cineva care să aibă un 
rol. Copilul se simte fericit când ştie că el este autorul unei 
acţiuni. E sub instinct dorinţa copilului de a fi cineva sau de 
a face ceva — instinctul de predominare —. 

Să nu ne supere micile zburdălnicii ale copiilor ci să Ie în
dreptăm. Să dăm o valoare acestor zburdălnicii pentrucă ele sunt 
nişte mici forţe cărora Ie trebuesc directive bune şi care forţe 
mai târziu vor deveni caractere. 

Calităţile noastre de buni educatori vor lovi crunt în laşi
tatea copilului, duşmanul simţului de răspundere. Deci să 
căutăm ca să nu fim despotici; dictatori dela catedră, ci să fim 
nişte părinţi iubiţi de elevi. Tot ce se face în şcoală fă se facă 
prin iubire şi plăcere — atât educaţia cât şi disciplina — Prin 
plăcere alungăm munca grea, cum spune şi proverbul latin. 

Pentru menţinerea disciplinei, cu colaborarea elevilor, s'au 
făcut multe experienţe, mai ales în şcolile din America, — şcolile 
cetate — unde pedagogul dirijează numai ordinea, încolo elevii 
îşi fac programul de conducere. Aceste şcoli nu sunt decât nişte 
mici societăţi cu scopul de a da tinerilor o pregătire în vederea 
societăţii mari. Aceasta din punct de vedere social. Din pun:tde 
vedere pedagogic, aceste şcoli n'au laboratoare de experienţe. 

Iată câteva experienţe : 
Pentru computarea aptitudinelor rele c a : furtul, minciuna, 

lenea etc. s'a folosit metoda încrederii de sine. Se aleg cei mai 
viţioşi elevi şi se pun ca observatori ptste ceilalţi. Ex. „Se ştie 
despre un elev că fură. învăţătorul prinzând de veste îl va chema 
la el şi cu vorbe meşteşugite îl va face să creadă că este cel 
mai bun elev şi deci îl pune ca observator peste ceilalţi ca să 
nu se fure. 

La fel se va proceda pentru stârpirea tuturor maniilor rele 
ale copiilor. 

Conducători se pot pune începând cu jocurile şi până Ia 
materiile de învăţământ ca astfel fiecare elev să aibă un rol. Dar 
fiindcă firea copilului nu e constantă, se pot ivi lesne conflicte. 
Pentru înlăturarea lor, nu se va admite paratul şi spionajul, ci 
tot ce se va face, să fie văzut. 

Pentru rezolvirea conflictelor şi judecarea faptelor se va 
alcătui un consiliu judecătoresc dintre elevi, se înţelege sub supra
vegherea învăţătorului. La judecarea faptelor, sancţiunea învăţă-
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torului să fie justă fără nici o partin're, că altfel i-se ştirbeşte 
autoritatea. Pedepsele vor fi date de elevi conform gradului de 
acuzaţie. Se vor admite numai pedepse morale. 

Procedând astfel, vom reuşi să stârpim toate maniile rele 
ale copiilor, barele ce se opun în formarea caracterului. Societa
tea de azi are nevoe, nu atât de carte cât de caractere nobile, 
încă de când eram în şcoala normală, se auzeau multe încercări 
de a se introduce conducerea de sine a clasei, fie în şcoala 
normală fie în cea de aplicaţie. Poate rezultate satisfăcătoare n'au 
fost, fiind un mănunchiu de tineri din toate părţile şi cu unele 
porniri formate. Insă când din şcoala primară se va da o impor
tanţă acestei conduceri de sine, când simţul de răspundere va fi 
cimentat din timpuriu în sufletul copiilor, am recrutat societăţii 
elementele de care azi are nevoe. 

Lărgiţi deci pereţii clasei. întronaţi libertatea şi iubirea în 
clasă. Clasa să fie societatea, iar cartea să fie făcută în mijlocul 
naturei, că numai aşa vom putea spune: „Nu numai pentru şcoală 
învăţăm copiii, ci şi pentru viaţă.'1 

Manea loan 
învăţător — Tilecuş. 

Cooperaţia şcolara. 
Nimeni nu poate, mai ales azi, să spună că activitatea în

văţătorului nu este destu' de desvoltată. Noi credem că această 
activitate de multe ori impusă de regulamente, este prea vastă. 
Câţi din cei plătiţi de stat depun o muncă asemănătoare? Şi mai 
ales câţi sunt remuneraţi, pentru o muncă care n'atinge echivalen
tul acesteia, aşa de s lab? A conduce — şi cazurile nu suat 
rari — 7 clase, a face cursuri cu toate şi dimineaţa şi după ma
să, a continua Ia 5 ceasuri seara cursurile de adulţi iar în nop
ţile de iarnă a face şezători cu sătenii, a conduce biblioteca şi 
cercul de lectură, sunt lucruri care trec de multe ori peste pute
rile de muncă ale învăţătorului. Şi dacă adăogăm şi timpul care 
este necesar pentru pregătirea lecţiilor de fiecare zi, pentru pre
gătirea profesională, prin cetirea diverselor lucrări apărute şi 
pentru pregătirea Ia cercurile culturale, ne vom mira cum de gă
seşte dascălul timpul necesar pentru toate acestea! 

Şi totuşi, când se cheltueste atâta muncă, toţi ar trebui să 
se întrebe: De ce această muncă, ce în multe cazuri e depusă din 
suflet, nu-şi arată roadele? De ce viaţa întreagă a satului nu se 
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transformă, luând o formă de civilizaţie occidentală ? Noi am spus o 
şi altădată şi o repetăm: din cauză că viaţa economică a satului 
nu este în mâna săteanului şi nici nu sunt speranţe că va putea 
fi în viitorul apropiat. E ştiut de toţi că omul, care are stomacul 
plin şi bani în pungă şi nu este dependent de nimeni, are voe 
bună şi vrea să cunoască şi să ştie cât mai multe. Pentru el le
gea şcolară, de exemplu, nu vine ca ceva obligatoriu, ei ca ceva 
necesar. Şi mulţi dintre noi am putut verifica acest adevăr simplu. 

Pană Ia 1919 săteanul nostru, din oricare parte a ţării, era 
deseori, foarte indăradnic cu şcoala din cauza greutăţilor traiului 
pe caie le întâmpina în jurul lai. De îndată ce starea lui econo
mică s'a îmbunătăţit prin pământul împărţit, ce cândva tot a lui 
a fost şi pe care 1-a răscumpărat cu sacrificul superb din timpul 
războiului, lucrurile s'au schimbat, încât multe sate sunt de ne
recunoscut. 

Asupra acestei vieţi economice trebue să se îndrepte ochiul 
învăţătorului. Viaţa aceasta, de care atârnă fericirea satului, să 
caute s'o ridice până unde puterile îi îngăduie. Iar pentru aceasta, 
are Ia îndemână cooperaţia, cea mai interesantă formă de activi
tate economică. 

Dar cooperaţia necesită, ca şi oricare plantă, un teren pre
gătit. Şi pregătirea terenului se poate face prin propaganda coope
ratistă, în serviciul căreia ar trebui să se pună, mai ales în jud 
Bihor, multe din şedinţele cercurilor culturale. Când oamenii au 
fost lămuriţi şi câştigaţi pentru idee, numai atunci să se înfiin
ţeze cooperativa, de orice formă ar fi: de credit, de consum, ori 
de producţie. Atunci cooperativa nu va fi o plantă exotică im
portată, ci va fi o plantă a pământului nostru, care va putea trăi, 
fiindu-i asigurate toate condiţiile unei bune desvoltări. Mai e ne • 
cesar încă desvoltarea între săteni, a spiritului cooperatist. Şi 
această solidaritate socială nu po.te să se formeze decât dacă 
începem s'o desvoltăm încă din şcoala primară, căci şcoala este 
aceia care primeşte copilul din sânul familiei ca să-1 pregătească 
şi astfel pregătit să-1 dee societăţii. Şcoala ttebue să fie o mică 
comunitate socială. Şi dacă voeşte să-şi îndeplinească scopul, ea 
trebue să se organizeze ca şi o conumlta'e vie, sub forma unei 
cooperative şcolare, pé care fiecare învăţător poate s'o creeze la 
şcoala lui. O astfel de cooperativă trebue să ia fiinţă în urma ex
plicaţiilor învăţătorului, care trebüe să fie cât se poate de prudent, 
spre a nu întări spiritul egoist al copilului. Şi tocmai de acest spi
rit cooperaţia n'are nevoe; ea vrea să-1 distrugă. Când spui unui 
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copil, care din fire este egoist, adu 100 lei la cooperativă şi la 
sfârşitul anului vei avea 150 lei, atunci cooperaţia este cu totul 
compromisă. 

„O şcoală, care-şi are cooperativa aşezată pe adevăratele 
principii cooperatiste, se transformă pe nesimţite într'o şcoală de 
educaţie socială, lărgindu şi cercul sâmt al învăţământului." 

O cooperativă şcolară asociază pe copii şi prin ei pe părin
ţii şi prietenii lor, în favoarea şcoalei, dărâmând zidul ce des-
darte şcoala de familie şi ajutând h educaţia completă a tine
rimii, prin concursul ei. Ea contribue Ia uşurarea sarcinelor 
materiale ale familiei, procurând copiilor cărţi şi rechizite mai 
eftine, pentrucă aprovizionarea se face în comun. Cooperativa 
şcolară va procura încet şi fără jertfe mari fondurile necesare 
înzestiării şcoalei cu material didactic, iar şcolarii vor învăţa din 
acest fapt cât de folositoare este unirea pentru viaţă. Prin ajuto
rul ei se vor ajuta, după putinţă, cu cele necesare, copiii săraci ; 
ea va putea înfiinţa, cu timpul, şi un fond de excursii şcolare. 
Din toate acestea, fără îndoială, că numai şcoala şi învăţământul 
şi educaţia câştigă. Disciplina, într'o şcoala în care elevii sunt or
ganizaţi în cooperativă, numai este o disciplină de, cazarmă, im
pusă din afară, ci va fi o disciplină din convingere, născută din 
conştiinţa colectivă a clasei. Micii cooperatori pot creia singuri 
regulamente, cu timpul chiar şi tradiţii în şcoala respectivă. Şi 
mai uşor se supune cineva la o anumită regulă la care ştie că şi 
el a luat parte la statornicirea ei, decât când această regulă i-o 
impune altul. 

încât cadrul de activitate al cooperativei se va putea mări 
după imaginaţia copiilor şi sugestiunea dascălului, iar generaţiile 
ce trec prin.ea, primenindu-se mereu, vor aduce întregiri formei de 
origină. „Astfel cooperativa schimbă fundamental viaţa şcoalei. 
Absenţele scad prin faptul îmbunătăţirii metodei care atrage pe 
copii; numărul şi calitatea absolvenţilor e remarcată, şcoala va 
deveni, aşa cum trebue să fie, casa poporului şi'n acelaş timp 
casa copiilor pe care ei înşişi vor să şi-o facă din ce în ce mai 
curată, mai veselă, mai frumoasă, mai atrăgătoare." O astfel de 
şcoală nu poate să nu intereseze părinţii elevilor şi autorităţile, 
într'o astfel de şcoală toţi lucrează cu deviza unul penlru toţi şi 
toţi pentru unul. Şi această unire pentru viaţă se va aşeza temei
nic în locul luptei pentru viaţă. 

Ideia pusă în practică în şcoala primară, prinde rădăcini 
în sufletul elevilor. Cei care merg Ia alte şcoli secundare ar fi 
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bine să continue educaţia socială prin cooperativa care ar trebu. 
să existe la fiecare şcoală de orice categorie, până'a universitate. 
Iar când omur s'a maturizat, atunci el este cu trup şi suflet al 
cooperaţiei. Spiritul de solidaritate, format de cooperaţie, va căută 
să se manifeste energic în viaţa socială, iar viaţi se va resimţi 
hotărît, în chip nebănuit spre bine, fiindcă acest sp :rit organizâd 
pe producători şi consumatori îi va face să-şi înţeleagă mai bine 
interesele, îi va pune în contact direct pe unii cu alţii, înlăturând 
astfel intermediarii, aceste lipitori ale vieţii economice, cari sug 
tot câştigul ce se cuvine producătorului şi economia ce se cuvine 
consumatorului, făcând de cele mai multe ori viaţa aşa de grea 
şi pentru unul şi pentru ceiălalt. 

Cum să se înfiinţeze o cooperativă şcolară ? Lucrul nu e 
greu. Greutatea stă numai în faptul pregătirii elevilor, ce trebue 
făcută cu mult tact, fără prea multe mărunţişuri. Dela început 
învăţătorul să acorde încredere elevilor. Astfel cooperativa nu va 
fi considerată de ei ca o dorinţă a „domnului" impusă, ci ca o 
acţiune proprie a lor născută, la propunerea „domnului". 

Cam în felul acesta a luat naştere cooperativa şcolară dela 
şcoala No. 4 din Oradea, al cărui iniţiator a fost însăşi directo
rul şcoalei dl. I. Bărbulescu Cooperativa aceasta şcolară n'are 
decât un an de viaţa şi totuşi ceva par'că s'a schimbat în viaţă 
de altădată a şcoalei, Operaţiunea de căpetenie a fost procurarea 
de cărţi şi rechizite şcolare cu preţ mai ieftin prin faptul apro
vizionării în comun. Am la îndemână registrul de mărfuri al 
acestei cooperative şcolare. Până la 1 Martie 1928 au intrat 
mărfuri în valoare de 2709 lei. Din vânzare s'a realizat un câş 
tig de 556 50 Iei care s'a împărţit parte ca prima de cumpărare, 
parte ca ajutor elevilor săraci şi cu purtare bună dela acesta 
şcoală. 

Cine e pătruns de necesitatea cooperaţiei în ţara noastră şi 
de rolul ei în viitor, cine are la suflet ţărănimea, să se grăbească 
a înfiinţa acum, la începutul anului, o cooperativă şcolară la 
şcoala lui. 

A. P. Nim. 



Ce aduce vremea însoţită de munca 
conştientă şi bună credinţă. 

Trăim în secolul al XX- lea ; suntem în al XI-lea 
an după unirea sfântă, adusă de legea naturală firii 
lucrurilor. 

Cutreerând plaiurile Ardealului, tresaltă sufletul de 
bucurie la vederea peisagiilor naturale, oferite de pito
rescul ţinut, brăzdat de lanţurile de munţi: — foste 
odată protejatorii moşilor, strămoşilor şi părinţilor noştri, 
în timpuri de grea cumpănă, de grele încercări. 

Azi pe aceste plaiuri, foste scene de luptă, rămâi 
încântat auzind vorbindu-se un graiu dulce şi frumos — 
curat românesc. 

Iată consecinţele naturale după uraganul mondial 
ce-a sdruncinat din temelie popoarele; iată, isbânda 
neamului românesc, urmându-şi calea cu veracitate spre 
perfecţiunea ce ţintim, perfecţiune lăsată spre ducere la 
desăvârşire de către cei ce-au luptat cu arma răsb iului 
şi cu arma culturei. (literatura, şcoala, biserica etc.) 

Suntem pe calea limpezirei fluviului naţional, căruia 
îi este destinat să poarte pe cursul său cristalin, corabia 
idealului românismului. 

Şi-o va purta! Căci busola corăbiei o avem; voim 
s'o cunoaştem?! N'avem decât să privim puternică con
ştiinţă naţională, cristalizată şi cimentată îndecursul vea
curilor şi care acum e în pragul desăvârşirei în atingerea 
apogeului. 

Voim să cunoaştem progresele realizate până acum? 
E uşor. Faptele uriaşe, realizate pe toate terenurile, sunt 
probe, sunt adevăruri cari se impun minţii prin puterea 
lor de demonstrare, încât nu e de lipsă pledarea nimă
nui pe o chestie atât de evidentă,, impunător reliefată. 

Şi spunând că toate aceste progrese în mare sunt 
indiscutabile probe de convingere; în mod spontan îmi 
vine în minte un caz mic şi totuşi mare şi care prin 
sâmburele de adevăr ce cuprinde cu el, ajunge de o 
importanţă covârşitoare. 

Voiţi să-1 cunoaşteţi" Iată-1: „Sunt în clasă; mă 
sforţez după modestele-mi puteri să fac faţă împrejura
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rilor; propun lecţii, după lecţii micilor copilaşi — viitori 
oameni, înconjuraţi de greutăţile vieţii sociale şi politice 
a statului. Dar un caz mic, mic în aparenţă, mă impre
sionează puternic. Fiind într'o oră de limbă română, 
cetesc copiilor lecţia şi voesc să le e plic cuvintele neîn
ţelese de ei; dar spre marea mea mirare, mi-au răspuns 
cu toţi, în cor, că le cunosc pe toate; deşi, să nu exa 
gerez, se găseau uncie cuvinte pe care presupuneam că 
numai un om trecut prin şcoală şi cetit poate să posede 
un vocabular atât de bogat. 

Stând î i faţa acestui caz plin de adevăr, putem 
constaţi în amănunţimi ce aduce timpul însoţit de muncă 
conştientă şi bună credinţă. Să nu creadă cititorul că e 
un simplu elogiu personal, îmi simt de datorie, a măr
turisi că în anul trecu': n'am funcţionat aici, la şcoala 
aceasta; ba ce-i mai mult, e că acum sunt în primul an 
de activitate pe ogorul acestei cariere. 

E bine, acest caz poate după unii mic ; dar totuşi 
eu nu pot să-1 numesc decât mare, prin speranţele şi 
curajul ce ne inspiră pentru muncă pe acest teren, ştiind 
că temelia e foarte solid fixată. 

Să fie aceasta o iluzie? Şi atunci, chiar iluzie de 
ar fi, n'aş putea să zic decât: „Salutare iluzie dragă; 
Salutare, balsam dătător de avânt sufletesc, pentru tot 
ce-i nobil şi sfânt. încurajaţi de aceste adevăruri puter
nice, putem zice cu drept cuvânt că suntem generaţia 
destinată să se bucure de calea, de drumul croit şi 
deschis spre ideal. Animaţi şi conduşi de graiul celor 
ce-au apus cu numele patriei pe baze, vom corespunde 
dorinţelor strămoşilor şi legilor divine ce sunt hărăzite 
unei naţiuni. Trecutul neamului nostru, umbrit de multe 
neajunsuri şi totuşi neîmpedicat din calea progresului, 
nedovedeşte legea evoluţiei, pe a cărei scară trebue să 
urce orice popor ce-a fost capabil să înfrunte un întreg 
lanţ de vijelii încă din primele faze ale fiinţei sale. Şi 
dacă strămoşii noştri cu mijloacele lor foarte rudimentare 
au fost capabili a ne lasa nouă pilde vii de muncă şi 
progres, atunci noi cari trăim în vremea unei civilizaţii 
strălucitoare şi unei culturi vertiginoase ce ne rămâne 
de făcut? Să nu continuăm edificiul întemeiat de e i ? 
Dar s'ar putea una cu aceasta ? Când viitorul ne su-
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rânde, când pânzele necunoscutului pot fi în trezărite cu 
mai mare uşurinţă? Departe va fi de noi gândul ce 
ne-ar ispiti la neaitivitate, când azi vedem cu ochii, paşii 
iuţi ai progresului mondial. Vom tinde din răsputeri să 
facem faţă împrejurărilor cotidiene, tintând spre marile 
idealuri naţionale. 

Borozel, la 7 Oct. 1929. 
Valei iu Ber tescu, 

învăţător Borozel. 

Problema prelungirii obligativităţii 
şcolare. 

Intre problemele sociale p2 care situaţia actuală, în Europa, 
Ie-a ridicat la ordinea zilei, o problemă întru rezolvarea căreia 
omenii politici trebue să solicite contribuţia pedagogilor specialişti 
este cea referitoare la necesitatea, posibilităţile şi modalităţile pre
lungirii timpului de şcolaritate obligatorie. 

Problema a venit anul acesta în discuţiunea adunării gene
rale a „Societăţii Internationale pentru Progresul social" care a 
avut loc la Zürich în cursul lunii Septembrie. Ea fusese pusă pe 
program încă de anul trecut, cu prilejul adunării generale prece
dente. 

In prealabil, un volum a fost alcătuit din referatele şi comu
nicările unui număr de specialişti de primul rang, spre a procura 
anticipat participanţilor informatiunile necesare şi materialul su
pus discuţiunii. 

Dl. von Nosiitz, preşed ntele Societăţii pentru reforma socială, 
prezintă într'o scurlă prefaţă, chestiunea, în linii largi. Domniasa 
arată că ideea prelungirii obligativităţii şcolare a fost ridicată şi 
în congresul partidului laburist englez în anul 1927. Intre împre
jurările care au determinat punerea acestei probleme, figurează 
în prima linie şomajul care atinge de câtva timp cifre îngrijoră
toare. Prelungirea obligativităţii şcolare ar avea ca prim efect 
micşorarea destul de simţitoare a numărului de lucrători şomeuri, 
pentrucă prin această reformă un mare număr de copii care ac
tualmente sunt angajaţi în fabrici şi ateliere ar trebui să renun{e 
Ia angajamente pentru a-şi continua instrucţiunea. 

Desigur, înlăturarea nevrâstnicilor dela muncă nu se urmă
reşte numai pentru interesul adulţilor. Simte oricine că un ase
menea gest ar cuprinde şi o latură de odioasă nedreptate: adul-
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ţii care legiferează ar părea că vor să profite de puterea pe care 
o au de a legifera, pentru a se scutura de concurenţa unor bieţi 
copii nevoiaşi cari vor să trăiască muncind. 

Insă ştiinţa constată că prezenţa şi concurenţa acestor copii 
pe „piaţa muncii" le este lor înşile vătămătoare atât jn ce pri
veşte condiţiile unei sănătoase desvoltări organice cât şi în ce 
priveşte condiţiile unei bune îndrumări sufleteăţi. Chiar fără in
teresul actual al adulţilor, problema ar trebui să se pună în chip 
serios. In concurenţa destul de aspră care se dă între solici
tatorii de lucru, copiii pot avea câteodată mai multe şanse, pentrucă 
au pretenţiuni mai modeste; dar odată ce angajamentul e obţinut, 
munca îi consumă pe ei în chip cu mult mai grav decât pe adulţi, 
cu toate legile protectoare. Există însă un neînvins imperativ mo
ral şi social de a rezerva şi pregăti viitorului o generaţie sănă
toasă, fiziceşte şi sufleteşte. 

Dc aci se desprinde însă o primă întrebare pe care Nos-
titz o formulează astfel: In ce raporiuri stă asigurarea unei anu
mite instrucţiuni elementare şi generale (care, fără îndoială trebue 
să fie primul scop al unei şcoli populare) cu pregătirea pentru 
o carieră practică, (pentru o meserie)? 

Pe lângă aceasta, este de rezolvat o serie întreagă de pro
bleme privitoare la modalităţile de organizare şi îndrumare a în
văţământului în intervalul nou de şcolaritate, dar totodată sunt 
şi un număr de dificultăţi concrete, dfjicuMţi de fapt cari 
micşorează posibil făţile de înfăptuiri grabnice a acestei reforme. 
Dificultăţile sunt mai cu seamă de ordin financiar. Cheltuelile 
pe ca e le-ar presupune înmu'ţirea forţelor didactice şi lărgirea 
sau adăogarea localurilor de şcoală s'ar ridica în Germania la mai 
multe sute de milioane de mărci (deci, în valuta noastră, la zeci 
de miliarde) Cheltuelile părinţilor intră, apoi, şi ele la socoteală, 
pentrucă nu se ştie dacă acest sacrificiu ar fi acceptat de marele 
public cu destulă înţelegere şi cu prea mare bunăvoinţă. 

E de notat că dacă la noi obligativitatea şcolară a fost 
abia de curând prelungită prin lege peste patru clase elementare, 
şi dacă această prelungire e încă departe de a fi devenit peste 
tot efectivă, în ţările occidentale ea a ajuns de mult sau chiar a 
depăşit efectiv numărul de ani de şcoală prăvăzuţi de legea 
noastră cea nouă. In Franţa şi Belgia există obligativitate efectivă 
pentru şipte ani de şcoală. In Anglia este în discuţie — de la 
1926 — introducere unui al noulea an obligator. In Germania, 
diversele state confederate au organizări diferite, prevăzând o 
şcolaritate obligatorie de şapte, opt şi nouă ani. 
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Dl Dr. E . Löffler, consilier ministerial din Stuttgart, ne dă 
după introducerea Dlui v. Nostitz, o privire asupra istoricului ob
ligativităţii şcolare în Germania şi asupra situaţiei actuale. Este 
justă şi bine venită distincţiunea pe care acest articol o stabileşte 
dela 'nceput între obl'gativifatea şcolară şi constrângerea şcolară. 
Obligativitate nu Înseamnă totdeauna constrângere. (Prima stă în 
raport direct iar a doua în raport invers cu înălţimea nivelului 
cultural al unui popor.) Devremece autorul a simţit nevoia să 
precizeze distincţiunea dintre aceste două noţiuni, deducem că şi 
pe aiurea se face între ele confuzia pe care o întâlnim destul de 
des şi pe la noi . . . 

Expunând datele privitoare Ia vârsta în care copiii cad sub 
prevederile legii de obligativitate şcolară, D-rul E. Löffler rezumă 
astfel consideraţiile ştiinţifice pe care se întemeiază necesitatea 
prelungirii e i : „Exigenţele ridicate ale vieţii publice în economia 
şi politica timpului nostru, ne solicită o cât mai bună şi eât mai 
desăvârşită instrucţiune şcolară, care pentru a putea fi cu adevă
rat eficace, nu trebue să înceteze prea de timpuriu. Gândirea con
ceptuală şi logică, puterea judecăţii şi facultatea de a înţelege îşi 
desăvârşesc evoluţia la copil abia cam de pe la 13 până la 15 ani; 
de aceea ele ar trebui să fie alimentate tocmai în sceşti ani 
printr'un învăţământ şcolar regulat şi bine orânduit . . . Formarea 
caracterului este puternic determinată de influenţele ce se exercită 
în epoca pubertăţii; de aceea din punctul de vedere educativ 
este de dorit ca în acest timp copiii să fie încă supuşi influenţe 
şi disciplinei şcolare şi să nu cadă tocmai atunci, abandonaţi fără 
de frâu frământărilor şi înrâuririi vătămătoare a activităţii de ago
nisire şi câştig. Pentru desvoltarea trupească (de asemenea) o 
şcolaritate îndeajuns prelungită e de o nepreţuită însemnătate". 

Important este aci textul unei conferenţe ţinute de profeso
rul Dr. Georg Kerschensteiner, bine cunoscutul pedagog, autor 
al „Educaţiei Cetăţeneşti" (tradusă şi în 1 română) şi protogonist 
cunoscut pentru „Şcoala muncii." 

Laturea care-I preocupă în ansamblul problemei prezente 
este cea referitoare la modalitatea organizării surplusului de şcoală 
obligatorie. întrebarea lui e, deci: Ce destinaţie i se va da anu
lui adăogat ? Cum şi ce li se va servi şcolarilor în acest interval ? 

La acestea, autorul răspunde: „N'am aflat oare dintr'o ex
perienţă seculară de vieaţă şcolară germană că băeţii şi fetele, cu 
cât sunt ţinuţi mai multă vreme în şcoli unde se lucrează în 
general numai cu cărţi şi caete, cu atât mai mult pierd înclinarea 
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de a îmbrăţişa profesiuni manuale şi că spre acestea numai lip
surile îi mai pot împinge cu de-a sila, sau incapacitatea de a mai 
obţine succese pe băncile şcoal i. Nu ne învaţă oare statistica 
şcoalelor medii prusiane cu şase clase şi a şcoalelor reale bava
reze — tot cu şase clase — că procentul foştilor lor elevi cari 
se îndreaptă spre meserii, industrie, agricultură, e îngrozitor de 
redus ?j Nu putem tăgădui acestea. Mai ales nu putem tăgădui 
că piea îndelungata preocupare cu cărţile şi caetele adoarme cu 
încetul înclinările intelectului de a se aplica lucrărilor manuale, 
înclinări cari, la miile de băieţi între 12 şi 15 ani sunt tocmai pe 
cale de a se deştepta. . . 

„Pentru viaţa eroică, ştiinţa singură e cu totul insuficientă, 
drumul cătră ea nu duce prin străzi goale ci printr'o durabilă în
frângere de sine însuşi în acţiune, în scrupuloasa şi trudită luptă 
cu sine însuşi pe care o înfăptueşte săvârşirea oricărei munci 
serioase". 

Desigur, din rândurile de mai sus se vede că Georg Ker-
schensteiner nu vrea surplusul de şcoa'ă pentru instrucţiune, ci 
pentru educaţiune 

S'au ridicat unele obiecţiuni împotriva şcoalei educative. 
Şcoalele nu sunt instituţiuni de educaţie, a zis odinioară Paul de 
Lagarde. Dar, zice Kerschensteiner, dacă într'adevăr şcoalele popu
lare ch'ar nu sunt, — oare nici nu trebue să devină? „Das ist 
die grosse Schicksalsfrage aller Kulturvölker unserer Zeit!" (Ace
asta e marea problemă care priveşte soarta tuturor popoarelor 
culte din timpul nostru). 

Şcoala poate îndeplini s'multan şi rolul educativ, — şi rolul 
de a pregăti generaţiile tinere pentru munca efectivă şi productivă. 
Aceasta e orientarea ce trebue dată anilor suplimentari de şcola
ritate obligatorie. 

Multe constatări făcute prin examinarea recruţilor sunt cu 
adtvărat sguduitoaie căci arată cât de precipitat se topesc cunoş
tinţele şi dexterităţile obţinute în şcoală dar fără legătură intimă 
cu vieaţa. 

„De sigur, — zice Kerschensteiner — eu voi fi ultimul care 
să nu recunosc că o mare cantitate de cunoştinţe generale con-
stituesc o foarte preţioasă comoară, dar aceasta e adevărat 
numai pentru acea posesiune de cunoştinţe care decurge din 
nevoile vieţi sufleteşti, spirituale şi soc'ale."' '— „Şcoala trebue 
să împletească munca în vieaţă. Numai în măsura în care aceasta 
îţi reuşeşte, instituţia de învăţământ poate deveni şi instituţie de 
de educaţie". 
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Concepţia lui Kerschensteiner se întregeşte prin propunerea 
de a se organiza şi răspândi şcoala profesională cu un rol edu
cativ. Ea ar fi şcoala de completare care să corespundă adevă
ratelor nevoi sociale, pentru că ar răspunde şi problemei etice şi 
celei economice, prin mijlocul unic al muncii educative. 

Nu prea departe de aceste vederi stau cele din expunerea 
celebrului învăţat Ed. Spranger, profesor la Universitate din Berlin. 
După acesta, între şcoala elementară (obligatorie) şi şcoala specială 
pentru anumită pregătire profesională, este necesar un stadiu inter
mediar şi pregătitor. In schimbarea dela jocul vieţii copilăreşti la 
seriozitatea anilor maturi, trebue să se plaseze ca formă de t eptafă 
trecere o perioadă de desvoltare a simţilui activităţii creatoare de 
valori şi realizatoare de raporturi sociale. Dar aceasta încă în forma 
unei profesiuni serioase şi bine conturate ci într'o formă nediferenţ 
iată, din care aptitudinile copilului se vor preciza cu încetul. Toc
mai aci trebue să se dea copilului ocazia de a-şi manifesta adevă
ratele înclinări, astfel prelungirea şcolarităţii obligatorii ar favoriza 
orientarea profesională. Astfel se va putea introduce cu adevărat 
muncă şcolară în munca întregului popor. Insă trebuie să reţ nem 
aci remarca lui Spranger, c ă : orice progres e numai iluzoriu dacă 
nu e legat de progresul moral al unui neam întreg. 

Un cunoscut psicolog Dr Ernst Bernhard, din Berlin, adaogă 
la aceste consideraţii ca acele| ce urmează, — în perfect acord cu 
cei de mai sus; „Am plecat dela hipoteza că un nou an de scoală 
ar însemna o înălţare a nivelului muncitorimei, o adevărată creş
tere a valorii sale. Noul an de şcoală trebue însă să fie astfel 
îndrumat în sensul exigenţelor pedagogiei moderne încât dela ea 
să fie de aşteptat o adevărată înălţare a posibilităţilor 'profesionale 
şi a atitudinei spirituale. Şcoala va trebui să renunţe deci Ia orice 
îmbogăţire a minţii prin învăţătură memorială pur exterioară, şi 
va avea să clădească noua instrucţiune prin „Ethos-ul" muncii 
efective, constructive şi prin ideile vieţiide muncă. 

In aceiaşi măsură, toţi autorii cari au fost chemaţi să răs
pundă problemei, amintesc de acord, despre necesitatea creşterii 
nivelului spiritual al generaţiilor muncitoare, nivel care acordă 
muncii întreaga ei valoare. 

Piof. Dr. EUGENIU SPERANT/A 
dela Acad. furid. şi Teol. din Oradea. 
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Codul învăţământului* 
i. 

In acest an a apărut o lucrare de un deosebit interes pentru 
corpul didactic în general. Lipsa ei era adânc lipsită şi nu puţine 
articole de lege au fost interpretate greşit chiar de autorităţile su
perioare şcolare, în dauna uneori materia'ă a noastră, a învăţătorilor. 

Lucrarea aceasta „Codul învăţământului" nefiind accesibilă 
tuturor, prin preţul ei (600 lei) şi dată fiind importanţa mare pe 
care o are pentru noi, am crezut că e bine să dăm în rezumat, 
unele părţi mai importante, chiar în întregime. 

Voiu reproduce din prefaţă câteva rânduri cari evidenţiază şt 
mai bine rostul acestei lucrări. 

„Cartea de faţă cuprinde în paginele ei viaţa şcolară tălmăcită 
pe înţelesul tuturor, cu ajutorul interpretărilor date de instanţa su
premă de justiţie/ chemată să cenzureze actele administrative şi in
terpretarea legilor. Nevoia unei astfel, de lucrări eră adânc simţită. 
Ca profesionişti, autorii ei au avut ocazie să vadă nenumărate 
cazuri când oamenii cei mai culţi, prin definiţie chiar, se găseau 
în faţa unor mari greutăţi de interpretare a textetor. Din această 
cauză rezultau două lucruri, egal de importante": 

ă) Deoparte, o cheltuială zadarnică, o risipă de energie şi 
de suflet, pentru a urmări o cauză care eră sortită mai dinainte 
insuccesului. 

b) De altă parte, insuccesul dădea naştere la o stare de amă
răciune în [sufletul acelora cari revendicaseră un pretins drept; 
amărăciunea care-şi aruncă umbrele sale rătăcite uneori până în 
sanctuarul justiţiei. 

Aceste două motive ar fi fost suficiente peutruca să-i deter
mine să dea Ia lumină prezenta lucrare. 

„O lucrare de interpretare a textelor legii, şi de tălmăcire a 
deciziilor justiţiei" iată ce mai este „Codul învăţământului". 

„Refacerea aproape complectă a învăţământului României în
tregite, pe deoparte, iar pe de altă parte concedierea conflictelor 
dintre drepturile câştigate sub imperiul vechilor legi, cu drepturile 
stabilite de noile legi, a dat naştere în bună parte la o serie de 
dificultăţi de interpretare ce păreau adesea de neînvins". 

Cartea de faţă se adresează în primul rând membrilor cor
pului didactic, cărora doreşte să le servească de sincer sfătuitor, 

* De Paul Negulescu, prof. univ. Ion D-trescu, dir. contenciosului M 
nist. Instr. G. Alexianu, prof. univ. Titus Dragoş, avocat şi O. C. D e m e t r i e 
seu, avocat. 



de îndrumător obiectiv în toate problemele ce interesează activita
tea lor în raport cu şcoala. 

Dar în afară de toate acestea, autorii s'au silit ca la lumina 
jurisprudenţii, a practicei şi a interpretării pe care au putut-o da, 
să înlăture toate punctele de contrazicere cari mergeau uneori până 
la a face inaplicabilă legea şi să caute să dea o interpretare de 
aşa natură, ca să pună în armonie textul cu spiritul legii, făcând 
posibilă aplicarea ei 

„La sfârşitul unui deceniu de unitate naţională, în graniţele 
hotarelor întregite, autorii acestei lucrări înîeleg să dea culturii, 
şcoalei şi sufletului acestui neam, paginele de faţă, ca o mărturi
sire de încredere în viitorul şcoalei româneşti, ca un omagiu adus 
pentru dascălii cari, cu sacrificiul celor mai frumoase idealuri ale 
lor, au durat din viaţa lor, viaţa şcoalei noastre, ca o speranţă că 
zorile ce se arată vor face să coboare pe întinsele ogoare ale în
văţământului un spor de înţelegere mai adâncă a lucrurilor". 

1. Primăria nu are calitatea să dispună de folosinţa imobilu
lui în care este instalată şcoala şi locuinţa dir. Deoarece nu-i 
aparţine ad-ţia imobilului; numai Minist, de Instr. are acest drept 
ca având folosinţa legală a acestor imobile. In adevăr, conf. art. 
171 şi urm. din legea înv. primar, primăriile sunt obligate a pune 
la dispoziţiunea Ministerului imobilele necesare şc. primare; iar 
tot această lege, art. 161 şi urmat, arată cari sunt drepturile sau 
mai bine zis ce obligaţiuni are comuna în raport cu învăţământul. 
Prin urmare, asupra unui imobil destinat şcolii, primăria are numai 
unda proprietate, iar folosinţa şi administraţia aparţin exclusiv 
Ministerului, ca fiind în interesul învăţământului. Atâta timp deci 
cât această folosinţă legală şi de fapt a Ministerului există, primă
ria nu poate să se amestece cu nimic în ad-ţia imobilului, căci 
ea nu poate cenzura modul de administrare al Ministerului şc. cu 
atât mai puţin nu poate lua măsuri contrare acelora pe care Mi
nisterul în interesul învăţământului le crede necesare. Primăria pe 
baza legii ad-tive, nu are alt drept decât sa vegheze ca imobilele 
sale să aibă destinaţia pentru care au fost efectate, iar nici de cum 
să controleze actele de natură ad-tivă şi disciplinară ale Ministe
rului, Deci primăria crede că imobilul afectat şcoalei, nu este în
trebuinţat conform destinaţiunii sale — şi aci se înţelege schim
bare de destinaţie in sensul juridic — ar avea dreptul poate să 
retragă imobilul din folosinţa Ministerului. 

2. Legile ad-tive stabilesc nneori că pentru anumite servicii 
cu caracter general, dar cari servesc şi ajută în mod special des-



voltarea unei localităţi, ce autorităţile locule dotate cu personali
tate : judeţul şi comuna, să contribue la partea materială a insti-
tuţiunilor ce funcţionează în acea localitate şi cari depind de ser
viciu. Aşa de pildă comunele trebue să procure local judecătoriilor 
de ocoale şi şcoalelor primare, judeţele trebue să procure local 
tribunalelor şi anumitor trupe să ie procure cazărmi. Aceste obli
gaţiuni nu dă însă dreptul acestor aytorităţi să se amestece în fun
cţionarea acestor servicii. Fiecare serviciu e supus disciplinii Minist, 
respectiv. Pentru administraţiunea acestor servicii exterioare, legile 
sau regulamentele ad-tive pot să stabilească ca şeful ad-tiv să aibă 
locuinţa în localul şcoalei, judecătorii de ocol de asemeni ar avea 
locuinţă în localul judecătoriei. Acest drept de iocuinţă aparţine în 
mod legal directorului şc. primare şi când nu i se dă, el are 
drept să ceară să i se închirieze o locuinţă în apropierea şcoalei. 
Prin urmare, un director, atât timp cât are această calitate, nu 
poate fi îndepărtat din local chiar de Minist. Inistr. care trebue în 
prealabil să ridice calitatea de director şi adoi să ceară evacuarea 
localului. Primarul unei comune nu poate lua nici o măsură privi
toare la funcţionarea personalului unei şcoli, nu poate destitui un 
director de şcoa ă şi deci nu-l poate evacua, o măsură arbitrară 
luată de autoritatea comunală nu poate fi socotita ca o manifestare 
de voinţă a comunei, ci ca un fapt personal al aceluia care lucrezâ 
în numele comunei şi care îşi angajează personal răspunderea. In 
asemenea condiţiuni, ordinul de evacuare dat de o primărie faţă 
,de director al şc. primare fiind un act personal al d-lui X care 
greşit şi-a luat calitatea de primar crezând că lucrează în această 
calitate, când el lucrează în nume personal, nu se poate socoti ca 
un act ad-tiv de autoritate şi ca atare de tribunalele ordinare pe 
baza art. 66 bis proc. civ. au dreptul şi datoria chiar de a opri 
ca să se înfăptuiască, rămânând autorităţii comunale, dacă socoteşte 
că este cazul, să se adreseze Ministerului, care singur are dreptul 
de a dispune. 

3. Primăria capitalei sau a oricărei comuni nu poate evacua 
din localul şcoalei pe o directoare care a fost înlocuită de Minister. 
Singur Ministerul are acest drept. Dacă totuşi primăria nu ţine 
socoteală de aceste principii şi ordonă evacuarea, partea lezată 
poate face cerere pe cale de ordonanţă prezidenţială, conf. art. 66 
bis. proc. civ. pentru anularea măsurii luată pe cale ad-tivă. (Trib. 
Ilfov, S. III ad. N. 15159 din 29 Sept. 1928). 

(Va urma fn numărul viitor) 
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PARTEA OFICIALA 
No. 470-'—1929. 

Ministerul Instr. Dir. Gen. a inv. normal primar cu ord. No. 
87098— 929 aprobă să se aplice „avertismentul public" dnei Mar
gareta Csekő, conducătoarea Gr, de copii din Oşorheiu, jud. B i 
hor fiindcă nu lucrează metodic, n'are caet de lecţiuni şi n'a în
tocmit fişe individuale pentru copii. 

Oradea, la 21 August 1 9 2 9 ^ 
No. f>703— 929. 

Tabloul căiţilor didactice, cari se pot întrebuinţa in şcolile 
primare pe anul 1929—30 şi sânt aprobate cu ord. No. 122449 — 
1929 este publicat in Monitorul Oficial No. 196 din 4 Septemvrie 
1929 vi se face cunoscut, că numai acele cărţi pot fi introduse în şcoli. 

Oradea, la 28 Septemvrie_ 1929. 
No. 4609—1929 ~ — 

Se pune in vedere membrilor corpului didactic primar că 
Ministerul Instrucţiunii în dorinţa de a aduce o cât mai mare in-
bunătăţire manualelor didactice, face apel la cei cé se interesează 
de acesta problemă, să cerceteze cu deamănuntul toate manualele 
didactice şi să semnaleze prin rapoarte personale Ministerul, toate 
erorile strecurate, bucăţile incompatibile cu starea intelectuală a 
copiilor, toate pasagiile cari jicnesc morala şi simţul de demnitate 
al poporului român precum şi defectele tehnice de eJucaţ e. 

In baza constatărilor ce se vor face se va aviza la măsu
rile necesare de înbunătăţire în viitor. 

O.adea, la 20 August 1929. _ 
No. 5273—1929. — — 

Camera de agricultură a judeţului Bihor, în dorinţa de a da 
o desvoltare întensă pepinierelor de pomi fructiferi ce le are în 
Oradea, Marghita şi Beliu, prie creşterea şi înmulţirea cât mai 
intensivă a pueţilor de pomi, cari după ce vor fi altoiţi se vor 
distribui cu preţuri avantajoase săteni or pentru a putea avea se
minţe de poni sălbateci, cari să poată fi semănaţi, face apel 
către dnii învăţători din judeţ mai ales la cei d/n regiunile de 
deal şi munte unde sunt mai mulţi peri şi meri sălbateci, ca să 
binavoiască a aduna cu > opii de şcoală sămânţă de fructe sălba
tici, ca pierseci cere, mere glădicia şi salcâmi. 

Camera de agricultură va plăti pentru fiacer kg<\ de sămânţă 
predată la biroul său in Oradea. 

20 lei pt. 1 kgr. săm. de pierseci. 
80 „ „ „ „ „ „ pere. 
70 ,, „ „ ,, ,, „ mere. 
25 „ „ „ „ „ „ glădicie. 
30 „ „ „ „ „ „ salcâmi. 
In afară de preţurile de mai sus, Camera va mai da şi un 

ajutor pentru persoana care va aduna şi trimite aceste seminţe. 
Oradea, la .5 Octomvrie 1729. 




